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SABERES DOCENTES NA PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES:
CONTRIBUICOES DA FORMAGCAO INICIAL?
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RESUMO
Este estudo buscou compreender as contribui¢es dos saberes docentes construidos ao longo da

formacdo inicial de professores no desenvolvimento da pratica pedagdgica, bem como,
identificar os saberes docentes presentes na formacdo inicial de professores; compreender como
as mudancas sociais das Ultimas décadas influenciaram a formac&o inicial de professores no
Brasil e sua relacdo com os saberes docentes na sobre a pratica pedagdgica em contexto
contemporaneo, verificar como os saberes docentes podem contribuir para o desenvolvimento do
profissional de educacdo e concluir sobre a relacdo entre o desempenho docente e a qualidade da
formag&o académica. A presente pesquisa tem como tema central os saberes docentes e a préatica
pedagogica. O percurso metodoldgico segue uma abordagem qualitativa e o tipo de pesquisa, se
caracteriza como descritiva e bibliografica, sendo possibilitado a elaboracéo do estado da arte. A
pesquisa envolveu a producdo de discussdes tedrico-praticas em torno da docéncia, saberes e
pratica docente, e apds, passou-se a explorar os artigos cientificos na plataforma Scielo publicadas
nos ultimos cinco anos, para em momento final, perceber tendéncias, metodologias, eixos tedricos
norteadores das mesmas. O trabalho buscou promover questionamentos e respostas para
docentes, que estdo se construindo, ao longo da formacdo inicial, como professores, e assim,
juntamente aos conhecimentos de uma sociedade, produzir, em conjunto uma educagdo com
maior qualificacdo e de acesso a todos, proporcionando experiéncias no ambito, para si e para
0 outro, contribuindo para o desenvolvimento de uma préatica pedagdgica qualificada.

Palavras-chave: Docéncia; Pedagogia; Desenvolvimento Profissional; Formagéo Docente.

ABSTRACT (Tamanho 12 - Negrito e Italico)

Keywords:

! Trabalho Final de Graduagéo do Curso de Pedagogia EAD/UFN
2 Docente Orientadora do Curso de Pedagogia EAD/UFN
3 Académica Orientanda do Curso de Pedagogia EAD/UFN



Disciplinarum Scientia— MODELO DE PUBLICACAO

INTRODUCAO
O presente trabalho final de graduacédo foi desenvolvido no Curso de Pedagogia da

Universidade Franciscana, no primeiro semestre letivo do ano de 2023. Este estudo se deu a
partir de vivéncias em sala de aula e reflexdes durante o Curso de Pedagogia EAD, a cerca de
mudangas que se tem percebido na educagdo no contexto da contemporaneidade e teve como
tema central os saberes docentes e a pratica pedagdgica. As pesquisas realizadas para o presente
trabalho apontam para que estudos na area da formacao de professores representam uma area
muito ampla e ja bastante pesquisada, entretanto, ao buscar pelas publica¢des de artigos e pelos
trabalhos de mestrado e doutorado sobre 0 assunto saberes docentes e a pratica pedagdgica, foi
possivel perceber que ha um numero, relativamente elevado de trabalhos, levando a inferir que,
guanto mais atribuimos atencdo a este assunto, mais praticas, conceitos e base sobre os
conhecimentos promovem reflexdes em torno de mudancas ao cotidiano docente. Repensar a
formacéo inicial e continua, a partir da analise das praticas pedagogicas e docentes, tem se
revelado como uma das demandas importantes dos anos 90. (Cunha, 1989; Zeichner, 1993;
Perrenoud, 1994; Pimenta, 1994; André, 1994; Garcia, 1994; Benedito et ai. 1995). Suportando
essa perspectiva estad o entendimento de que as teorias da reproducdo, que nos anos 70 e 80,
tanto colaboraram para explicar o fracasso escolar, demonstrando sua produgédo, enquanto
reproducdo das desigualdades sociais, ndo sdo suficientes para a compreensdo das mediagdes
pelas quais se opera a producdo das desigualdades nas praticas pedagdgica e docente, que
ocorrem nas organizacdes escolares. Mediagdes, essas, representadas nas acdes dos docentes,
dos alunos, dos pais, decorrentes do funcionamento das organizagdes escolares, das politicas
curriculares, dos sistemas de ensino e das inovagdes educativas. Pesquisas recentes tém se
voltado a andlise da pratica docente, indagando-se porque, nas praticas pedagdgicas e nas
organizacg0es escolares, se praticam teorias outras que ndo, necessariamente, aquelas produzidas
pelas recentes investigacOes das ciéncias da educacao (Becker, p. 5 1995). Em decorréncia, tém
colocado em foco a formacdo dos professores - a inicial e a continua. Sendo assim, contamos
com novos caminhos para a formacdo docente. Um deles, refere-se a discussdo sobre a
-identidade profissional do professor, tendo como um de seus aspectos a questdo dos saberes
que configuram a docéncia (Houssaye, 1995; Pimenta, 1996 &, p.74). E com isso, colocando a
pratica pedagdgica e docente escolar como objeto de analise.

Dada a natureza do trabalho docente, que € ensinar como contribuicdo ao processo de
humanizacdo dos alunos, historicamente situados, espera-se que as matrizes curriculares de
Cursos de Licenciatura possam promover o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que lhes possibilitem, permanentemente, irem construindo seus proprios
saberes fazeres docentes, a partir das necessidades e desafios que o ensino, como pratica social,
Ihes coloca no cotidiano e assim, concluindo que para todo processo de estudo, sob base das
préticas pedagdgicas e saberes docentes que a identidade ndo é um dado imutéavel. E ai que
ganha importancia, na formacéo de professores, os processos de reflexdo sobre a propria pratica
(Schon, 1990, p. 8) e do desenvolvimento das habilidades de pesquisa da pratica (Martins, 1989;
Demo, 1990; Laneve, 1993; André, 1994, p. 8).

O estudo teve a intencdo de compreender as contribuicdes dos saberes docentes
construidos ao longo da formacédo inicial de professores no desenvolvimento da préatica
pedagdgica, bem como identificar os saberes docentes presentes na formacgdo inicial de
professores; compreender como as mudangas sociais das Ultimas décadas influenciaram a
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formagcdo inicial de professores no Brasil e sua relacdo com os saberes docentes na sobre a pratica
pedagdgica em contexto contemporaneo, verificar como os saberes docentes podem contribuir
para o desenvolvimento do profissional de educacdo e concluir sobre a relacdo entre o
desempenho docente e a qualidade da formacao académica. O processo de investigacao qualifico-
se por uma pesquisa qualitativa, tendo como destaque a producéo de uma revisdo bibliografica,
abrangendo a elaboracdo do estado da arte, em que as categorias de analise focam sobre as
praticas e saberes docentes. Identificar os saberes docentes presentes na formacao inicial de
professores;

Na atuacdo cotidiana dos docentes é possivel perceber a articulagdo de diferentes
saberes construidos ao longo da formagdo inicial e também saberes elaborados na propria
experiéncia docente em sala de aula e outros espagos educativos. Para Tardif (2002, p. 11), é
possivel identificarmos quatro tipos distintos de saberes: os saberes curriculares, disciplinares,
profissionais e experienciais. Na visdo do autor, os saberes docentes sdo plurais, pois séo
mobilizados por praticas de diferentes campos, constituindo-se de forma Inter e pluridisciplinar.
De acordo com o autor:

[...] o saber ndo é uma coisa que flutua no espago: o saber dos professores é o saber
deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia
de vida e com a sua historia profissional, com as suas relagdes com os alunos em
sala de aula e com o0s outros atores escolares na escola, etc. Por isso é necessario
estuda-lo relacionando-os com esses elementos constitutivos do trabalho docente
(TARDIF, 2002, p. 11).

Contudo, nossa énfase se dara no entendimento de como os saberes curriculares sao (ou
deixam de ser) apropriados e/ou ressignificados com o0s saberes e condutas da experiéncia
docente encontrados em sua atuacdo profissional cotidiana, expressos através da préatica
educativa, interferindo nesta préatica. Os saberes disciplinares sdo aqueles que correspondem
“aos diversos campos do, aos saberes de que dispdem a nossa sociedade, tais como se
encontram hoje integrados nas universidades, sob a forma de disciplinas, no interior de
faculdades e de cursos distintos” (Tardif, 2010, p. 38).

Assim, podemos entender os saberes disciplinares, como aqueles encontrados nos
cursos e departamentos universitarios, por exemplo, matematica, geografia, anatomia, historia,
etc. Esses saberes referem-se aos diversos campos do conhecimento cientifico. De acordo com
Franco (2008, p. 71), os saberes disciplinares s6 podem ser produzidos pela acdo docente,
empreendida pela prética social de onde emergem os contetidos, as vérias formas de gestéo dos
mesmos, igualmente os procedimentos de aprendizagem, os valores e os projetos pedagdgicos.
Ainda com relagdo a caracterizacdo dos saberes docentes proposta por Tardif (2010, p. 38),
encontramos os saberes de carater pedagdgicos como aqueles transmitidos pelas instituicdes de
formacéo de professores. Assim, os saberes pedagdgicos sdo oriundos da reflexdo proveniente
da pedagogia, entendida por Tardif (2010, p.117).

Conforme citagdes de Tardif compreendemos que o saber experimental, representa,
portanto, as experiéncias e vivéncias singulares de cada professor. Complementando essa
organizacdo, Pimenta (1999, p. 14) divide os saberes experienciais em dois niveis, sendo que o
primeiro representa as impressdes adquiridas pelos discentes acerca do oficio docente, enquanto
0 segundo corresponde aos saberes produzidos pelos professores no seu cotidiano, em um
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processo constante de reflexdo da pratica. Dessa forma, de acordo com os referidos autores, a
mobilizacdo dos saberes experienciais possibilita aos docentes a reflex&o constante acerca da
sua propria pratica. Segundo Tardif (2010, p. 104), os saberes docentes envolvem questdes de
ordem pessoal; tem abrangéncia social; surgem e se desenvolvem dentro de uma temporalidade;
apresentam-se com caracteristicas culturais e heterogenias; e séo amplamente personalizados e
situados na pessoa do professor. Diante destas consideracdes teoricas preliminares, este
trabalho busca contribuir com estudos e conhecimentos afins, em torno ampliar e incorporar
sobre o percurso de formacdo académica, reflexdes tedrico-praticas sobre os saberes docentes,
como potencializador a prontidao do profissional docente para o enfrentamento dos desafios
apresentados pelo contexto socio educacional contemporaneo, bem como colaborar com o
processo de auto formacao docente de profissionais da educacéo em servico.

DESENVOLVIMENTO
Saberes docentes como componente interferente sobre a construcéo da pratica docente:
Conforme as pesquisas realizadas sobre formacdo e profissdo docentes apontam para
uma revisdo da compreensdo da pratica pedagdgica do professor, que é tomado como
mobilizador de saberes profissionais. Considera-se assim que este, em sua trajetéria, constréi e
reconstroi seus conhecimentos conforme a necessidade de sua utilizacdo, suas experiéncias,
seus percursos formativos e profissionais etc. Therrien (1995, p. 31) salienta o quanto os estudos
sobre a formacédo do professor ainda persistem numa dissociacdo entre a formacao e a pratica
cotidiana, nao enfatizando a questdo dos saberes que sdo mobilizados na pratica, ou seja, 0s
saberes da experiéncia. Esses saberes sdo transformados e passam a integrar a identidade do
professor, constituindo-se em elemento fundamental nas praticas e decisdes pedagogicas,
sendo, assim, caracterizados como um saber original. Essa pluralidade de saberes que envolve
os saberes da experiéncia é tida como central na competéncia profissional e é oriunda do
cotidiano e do meio vivenciado pelo professor.

A fim de repensar a formacéo inicial e continua a partir da analise das préticas, (Pimenta
1999, p. 34) desenvolve uma pesquisa a partir de sua pratica com alunos de licenciatura e
destaca a importancia da mobilizacdo dos saberes da experiéncia para a construcdo da
identidade profissional do professor. Neste sentido, sdo identificados trés tipos de saberes da
docéncia:

e A experiéncia, aquela seria agregada desde 0s inicios dos sonhos ao se repensar em
entrar para universidade e juntamente a teoria e a pratica fazem da experiéncia um
aprendizado continuo, comegando la pelo o professor desde quando aluno, com os
professores significativos etc., assim como o que é produzido na pratica num processo
de reflexdo e troca com os colegas;

e Do conhecimento, S8o aqueles saberes, adquiridos pelo educador, relacionados ao
conteddo que serd ensinado em sala de aula, ou seja, sdo os conhecimentos do contedido
disciplinar, que sera repassado aos alunos e assim num contexto contemporaneo
abrange uma funcédo de transmisséo entre conhecimentos e as suas especialidades.

e Saberes pedagdgicos sdo construidos na sala de aula. Ao lidar com os alunos no
processo de aprendizagem, na organizacdo curricular, na avaliacdo, o educador
consegue construir saberes pedagdgicos. Assim envolvendo toda sua experiéncia
tedrica e pratica juntamente.
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Com tudo foi pensando sempre nos saberes docentes, como um conjunto de atuagéo onde
possibilitam conhecimentos, ampla visao sobre a pratica profissional, e assim, entdo repensando
na formacao inicial e continua sobre a base da citacdo de (Pimenta 1999, p. 34), os saberes
docentes sdo como uma fonte inicial e de processo sobre o conhecimento e aprendizagem
durante o seu caminho frente a educacgéo, ou area de conhecimento.

Epistemologia dos saberes docentes:

Inicialmente, ancoraremos a analise dos saberes docentes em dois artigos publicados
pelo pesquisador canadense Maurice Tardif (1991,1999, p. 2), em que foram discutidos 0s
fundamentos epistemologicos da pratica profissional docente. O eixo das discussdes do autor
centrou-se, primeiramente, na premissa de que a competéncia docente integra uma pluralidade
de saberes; posteriormente, na primazia ocupada pelos saberes de experiéncia, em relacdo aos
saberes oriundos da formacdo académica. No primeiro estudo, o autor identifica na praxis
docente quatro modalidades de saberes: saberes de formagé&o profissional, saberes disciplinares,
saberes curriculares e saberes de experiéncia. Ainda em Tardif (1991,1999, p. 2), os saberes
profissionais, referem-se ao conjunto de saberes contemplados pelas institui¢fes de formacéo
de professores. Sdo saberes oriundos das ciéncias da educacdo em termos de teorias e
concepcBes que possam orientar a pratica educativa, portanto, produzidos para serem
incorporados a formacdo profissional do professor. Seriam os saberes pedagdgicos que o
professor mobilizaria para atender a funcdo da instituicdo escolar. Os saberes das disciplinas
correspondem aos saberes situados nos diversos campos de conhecimento (matematica,
literatura, historia etc.), emergentes da tradi¢do cultural e dos grupos sociais produtores de
saberes. Dizem respeito a definicéo e selecdo, realizadas pela universidade, dos saberes sociais,
ou seja, a escolha da matéria-prima a ser trabalhada nos diferentes cursos oferecidos. Os saberes
curriculares tratam dos discursos, objetivos, conteudos e métodos contemplados pela
universidade para a operacionalizacdo dos saberes disciplinares.

(Chevallard 1985, p. 2) estudou como “transposi¢do didatica”, ou seja, a passagem dos
saberes cientificos para saberes escolares. Para o autor dessa teoria, na cadeia da transposicédo
didatica, o saber ndo traz consigo a finalidade de ser ensinado, mas somente a necessidade de
ser utilizado. E o projeto pedagdgico que faz nascer uma dialética entre a “designagdo entre
contetidos de saberes e conteudo de saberes a ensinar” Chevallard (1985, p. 39). Quando os
contetidos a serem ensinados sdo escolhidos pelo professor, este saber sofre um conjunto de
transformacdes (ou deformacGes!) adaptativas para torna-lo apto a ocupar um lugar entre 0s
objetos de ensino, assim como o dever de realizar planejamentos escolares junto a organizagdo
escolar, como forma de nortearmos meio a campo profissional, ou de experiéncia. Por Gltimo,
0 autor acrescenta os saberes de experiéncia, fundada no trabalho cotidiano do professor e no
conhecimento do seu meio. Tendo como ponto de partida os desafios que encontra na sua
pratica pedagégica, tais saberes, ao serem validados por ela, incorporam-se a pratica
profissional sob a forma de “habitus”, termo proposto por Bourdieu para designar o conjunto
de habilidades, habitos e saber-fazer e saber-ser que vao configurando o “metiér” docente.

A competéncia profissional, segundo Tardif (1991, p. 221), deve expressar todos esses
dominios de saberes. Para ele: “O (a) professor (a) padrdo é alguém que deve conhecer sua
matéria, sua disciplina e o seu programa, que deve possuir certos conhecimentos das ciéncias
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da educacgdo e da pedagogia, sem deixar de desenvolver um saber pratico fundado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos. Tardif (1991 p. 221).” Com tudo, apds as afirmagdes em
torno dos saberes pedagdgicos, concluimos que, para o profissional docente, estar apto, a
atuacdo no trabalho educativo, necessita estar revisitando permanentemente, as bases de nossa
formacéo académica, ou seja, buscarmos na formacao inicial o ideario basilar ao planejamento
e direcdo da pratica pedagdgica.

Com tudo autor afirma que “a proposta ecolOgica integrativa deseja ampliar e
ultrapassar as duas portas de entrada tradicionais da analise do ensino, que sdo a didatica e a
pedagogia ou a psicopedagogia; as quais foram durante muito tempo as duas tetas da formacéo
de professores na universidade Tardif (2000, p.19).” Observando nessa afirmacéo frente ao
autor lanca uma reflexdo critica em torno a didética, caracterizada por um saber-fazer restrito
as dimensGes técnicas e procedimentais do ensino.

A pratica profissional docente, passa a ser construida, desde o inicio do processo de formacéo
inicial, em articulagdo intrinseca com atividades curriculares de inser¢do sobre a realidade escolar
ao longo da graduacdo universitaria, e de forma mais contundente, sobre a as experiéncias de
estagio supervisionado. As contribui¢des formativas, portanto, passam a colaborar para a
formacdo da identidade do professor como educador. Esta correlacdo teoria e pratica € um
movimento continuo entre saber e fazer.

O estégio supervisionado &, frequentemente, parte integrante dos curriculos de cursos de
nivel superior, tendo como um de seus objetivos estabelecer o contato de muitos estudantes
com o mercado de trabalho. O estagio faz parte da formacéao do aluno e do projeto pedagdgico
de determinados cursos, inclusive nos especificos de formacéo de professores. Buriolla (1995,
p. 2) argumenta que o estagio é essencial a formacdo do aluno, enquanto parte integrante dos
processos de ensino e aprendizagem permitindo uma reflexdo sobre a acdo profissional; uma
visdo critica da dinamica das relacBes existentes no campo institucional e para possibilitar a
elaboracdo de novos conhecimentos. A insercdo sobre a pratica docente, pelo do estagio
curricular supervisionado proporciona uma visdo real e ampla do contexto do mundo do
trabalho escolar. Fiorentini e Castro (2003, p. 5) ressaltam que a pratica de ensino e o estagio
supervisionado podem ser caracterizados como um momento especial do processo de formacéo
do professor em que ocorre, de maneira mais efetiva, a transi¢cdo ou a passagem de aluno a
professor. Essa inversao de papéis ndo é tranquila, pois envolve a construcao e a desconstrucdo
de expectativas; anseios; tensdes e conflitos entre o que se sabe ou idealiza e aquilo que
efetivamente pode ser realizado na pratica. “A aprendizagem docente refere-se a aprendizagem
das competéncias, habilidades, conhecimentos necessarios para a formacéo do futuro professor.
Esses saberes mobilizados e empregados na préatica cotidiana servem para resolver os problemas
dos professores em exercicio e para dar sentido as situacfes de trabalho que lhes sdo proprias
(TARDIF; RAYMOND,2000, p. 14).”

Sendo assim, durante todo percurso formativo, necessdrio para a prontiddo a atuacéo
profissional, é preciso transitar por toda a experiéncia e etapas e, entdo, envolvendo, de forma
fundamental, o componente curricular obrigatério integrado a proposta pedagdgica: estagio
curricular supervisionado de ensino entendido como:
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[...] o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia,
alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do
mesmo e depois poder exercer uma profissdo ou oficio. Assim o estagio
curricular supervisionado supde uma relacéo pedagdgica entre alguém que ja
é um profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e
um aluno estagiario. Por isso é que este momento se chama estagio curricular
supervisionado (BRASIL, 2001, p .10).

O Estagio Curricular Supervisionado é uma das etapas mais desafiadoras e importantes
na formacao do licenciado em Pedagogia, pois por meio dele se adquire a experiéncia necessaria
para atuar em sala de aula na educacdo bésica. O espaco onde ocorre 0 estagio possibilita aos
discentes uma grande producéo de conhecimento, mediante articulacdo dos contetdos abordados
no Curso de Pedagogia e as experiéncias vivenciadas nas institui¢cdes de ensino. O Estagio
Supervisionado deve ser voltado, especificamente, para o estudo e reflexfes sobre praticas
pedagogicas e das questdes que emergem do cotidiano da sala de aula, partindo da relacéo
dialdgica entre teoria e pratica. Dessa forma, o estagio supervisionado deve constituir-se como
atividade de pesquisa que busca desvelar com cientificidade tais questdes, contribuindo para uma
formacdo docente de qualidade, como também para o fortalecimento das licenciaturas nas
universidades.

Para Pimenta (1997 p. 69):Teoria e pratica sdo indissociaveis. A pratica (a
analise tedrica da pratica) € o ponto de partida e de chegada. A consequéncia
disso é que ninguém se tornara profissional apenas por que “sabe sobre” os
problemas da profissdo, por ter estudado algumas teorias a respeito. N&o é so
com o curso que o individuo se torna profissional. E, sobretudo,
comprometendo-se profundamente como construtor de uma préxis que o
profissional se forma (ANDRADE, 2010, p 16).

O Estagio Curricular constitui um componente fundamental no processo de formacéo de
professores oportunizando ao discentes o exercicio da atividade profissional na realidade em que
atuara.

E através das relagdes com os pares e, portanto, através do confronto entre os
saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos professores, que 0s saberes,
experienciais adquirem uma certa objetividade: as certezas subjetivas devem
ser, entdo, sistematizadas a fim de se transformarem num discurso de
experiéncia capaz de informar ou de formar outros docentes e de fornecer
uma resposta a seus problemas. (TARDIF, 2002, p. 32)

Com tudo, apds a insercao sobre estas experiéncias, em vivéncias sobre a realidade escolar
e, de forma especial, sobre 0 campo de estagio, o futuro educador possa estar manifestando
competéncias docentes ao enfrentamento de desafios inerentes a profisséo.
Ato social e a docéncia na educacao infantil:
Como primeira etapa da Educacdo Baésica, a Educacédo Infantil é o inicio e o fundamento
do processo educacional. A entrada na creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes, a
primeira separagéo das criangas dos seus vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma
situacdo de socializacdo estruturada. (BRASIL, 2018 p.36). Ou seja, 0 processo no qual possibilita
grandes desafios frente ao novo, pois € um momento no qual a criancga estara se separando do seu
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vinculo com a mae e entrara para um ambiente onde tem a ideia de proporcionar a essa crianca
um local agradével, habitudvel e de complexidades possibilitando conhecimentos, um
desenvolvimento junto a sua habilidade de imaginacgao brincadeiras e ludicidade.

Trabalhar com criancas pequenas em creches e pré-escolas € uma atividade, historicamente
desempenhada por mulheres, mas nem sempre reconhecida como uma profissdo que requer
formacao especifica, condi¢Bes de trabalho e remuneracéo digna. Alias, a exigéncia de formacéo
para 0 magistério € muito recente na historia da educacéao infantil brasileira. Tal exigéncia foi
introduzida legalmente a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de
Diretrizes e Bases — LDB, Lei N. 9.394 de 1996, cujas determinagdes a respeito da educacéao
infantil, definindo-a como primeira etapa da educacdo basica, um direito das criangas e dever do
Estado, representam avangos no plano formal, a0 mesmo tempo em que configuram novos
desafios para 0 campo de atuacéo e de formacao dos educadores infantis.

Os conceitos de alteridade, ato social, dialogismo, enunciado, escuta, exotropia,
responsividade, linguagem verbal e extra verbal contribuem para entendermos a complexidade
da existéncia humana como produtora e produto da histéria e da cultura.

Com tudo para que se possa discutir a pratica pedagogica e a constituicdo da docéncia no
cotidiano de um grupo de Educacao Infantil, bem como conhecer melhor as especificidades de
ser professora de criangas bem pequenas, faz-se necessario, antes, compreender as peculiaridades
inerentes a cada grupo. Isso nédo significa homogeneizar as criangas por idade, mas ter atengéo a
algumas particularidades que apresentam em suas interatividades com o outro e com 0s objetos,
ou seja, atencdo as necessidades que revelam com mais recorréncia em determinados momentos
de suas vidas.

O processo pedagogico da Educacdo Infantil é permeado por —uma reflexdo

compartilhada que enriquece os participantes, uma troca € uma transmissao de saberesl. Bondioli
(2004, p. 24).
Na perspectiva dialdgica de Bakhtin, entendemos que olhar atentamente aos momentos de
brincadeira das criangas pode ser o caminho para melhor conhecé-las e, assim, compreender o
processo de constituicdo da linguagem. Assinalamos ainda que o olhar atento ao que e a como as
criangas realizam diferentes situacfes, enquanto estdo no espaco da creche, pode também ser
caminho para que as professoras pensem e reflitam a préatica pedagogica.

Este processo de observacao e reflexao das professoras passa pela atencao aos tons de voz
e ao modo de se dirigir e locomover o corpo e o olhar ao encontro da crianga. A atencao a estes
aspectos torna-se condicdo para se compreender e assumir, pela pratica pedagogica, a docéncia
como ato social, ou seja, como escolha ética, reconhecendo a necessidade do principio da
alteridade na relagdo com o outro. Com tudo podemos pensar na docéncia com as criangas como
uma dimens&o da pratica pedagogia onde partimos do conceito sobre o ato social, trabalhando -
se com criangas do zero a trés anos. Sendo assim o ato social implica assumir respostas
responsaveis (responsabilidade e responsividade) sobre o que se efetiva, tendo sempre o outro
como interlocutor ativo e participativo, complementando os sentidos do que digo ou fago,
convocando-me a assumir responsabilidade pelo meu proprio agir:

Somente do interior da minha participacdo pode ser compreendida
a funcdo de cada participante. No lugar do outro, como se
estivesse em meu proprio lugar, encontro-me na mesma condicéo
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de falta de sentido. Compreender meu dever em relacéo a ele (a
orientacdo que preciso assumir em relacdo a ele), compreendé-lo
em relacdo a mim na singularidade do existir-evento: o que
pressupde a minha participacdo responsavel, e ndo a minha
abstracdo. (BAKHTIN, 20104, p. 66).

Esse processo pode ser compreendido, no contexto das praticas pedagdgicas, na Educacéao
Infantil, como ato, em que somos responsaveis por aquilo que propomos e pelo modo como o
efetivamos. Diante disso, assumir a docéncia na Educagdo Infantil e pensar as praticas na
perspectiva do ato pedagdgico tém um diferencial, uma vez que mobilizam o sujeito a pensar que
as propostas ora tragadas precisam responder ao outro de modo responsavel. Esse exercicio de
pensar no outro-crianga, como condigéo para a constituicdo da docéncia, pode contribuir para que
se sustentem, cotidianamente, relacdes reciprocas entre adultos e criangas nos espagos de
educacao formal. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI, Resolugédo
CNE/CEB n° 5/2009)27, em seu Artigo 4°, definem a crianca como;

[...] sujeito histérico e de direitos, que, nas interacoes, relacdes e
praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Conforme citacdo anterior toda crianca tem o direito de aprender, se desenvolver
socialmente, direto a interacBes entre suas culturas e cabendo a noés professores utilizar da
sabedoria envolvendo e trabalhando com métodos para uma educacdo de qualidade, um
desenvolvimento com grandes possibilidades onde o aluno/ crianga possa se sentir em um
ambiente agradavel de conforto e adaptavel a suas necessidades.

A docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental:

O preparo para a tarefa alfabetizadora e para o trabalho com a lingua materna é parte
fundamental da docéncia dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Do ponto de vista da posicéo
no curriculo, a professora dos Anos Iniciais € uma professora polivalente, que introduz os alunos
no dominio da lingua materna oral e escrita, na educagcdo matematica e na alfabetizacdo cientifica,
além de lidar com o desenvolvimento de no¢es importantes implicadas no estudo do meio, da
historia e geografia, etc. Compreensdo da dimensdo educativa de humanizagdo da escola, um
professor humano, como indicam Libaneo e Pimenta (2006, p. 44):

(...) um profissional do humano: que ajuda o desenvolvimento pessoal,
intersubjetivo do aluno; um facilitador do acesso do aluno ao conhecimento
(informador/informado); um ser de cultura que domina de forma profunda sua
area de especialidade (cientifica e pedagdgico/educacional) e seus aportes para
compreender o mundo; um analista critico da sociedade, que nela intervém
com sua atividade profissional; um membro de uma comunidade de
profissionais, portanto, cientifica (que produz conhecimentos sobre sua area) e
social.

Esses contetdos fundamentam a formacao para a docéncia, ultrapassam o conhecimento
dos conteudos que serdo objeto de ensino nas séries iniciais. (Gauthier 1998, p. 141) expressa
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como saberes das Ciéncias da Educacéo, relacionados a um saber profissional especifico que ndo
esta diretamente ligado a acdo pedagdgica da sala de aula, sdo saberes que o professor adquire
durante a sua formacé&o e em seu trabalho e que contribuem para compreender a educagao, as suas
atividades como professor. O professor dos anos iniciais que atua nas escolas publicas €
denominado por polivalente, visto que leciona, geralmente, sete diferentes areas do
conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Educacéo Fisica e
Arte. Como dominar tantas areas?

[...] o professor tenha, ele proprio, dominio sobre esses contelidos que ira
transmitir aos alunos, sem o que tal transmissao seria prejudicada. E a questio
da competéncia profissional do professor. Tal competéncia, porém, ndo é algo
que se adquire do dia para a noite, € nem mesmo ao término de um curso
universitario [...]Jdai a necessidade de que o professor seja formado por
instituicdes de ensino sérias e de qualidade; por outro lado, é também, e
principalmente, na prética, isto é, no emaranhado concreto da a¢do pedagdgica
cotidiana que a competéncia profissional do educador vai sendo efetivamente
construida e aprimorada. Trata-se, no fundo, de uma competéncia na qual teoria
e pratica devem estar intrinsecamente articuladas (SILVEIRA, 1995, p. 28).

Concluindo, que lecionar nos anos iniciais € uma tarefa complexa e desafiante, pois se
caracteriza com o papel principal do professor dos anos iniciais, mencionado nos dados
empiricos, € a formacdo integral da crianga, com a énfase para ensinar a ler, a escrever e a contar,
gue envolve as areas de Lingua Portuguesa e Matematica. Esses objetivos reforcam a ideia de que
é papel do professor, ndo apenas a transmissdo do conhecimento, mas a formacao integral, o
desenvolvimento pleno do aluno, com énfase na formacéo da cidadania, continuidade dos estudos
e qualificacdo para o trabalho.

Contudo, diante os aspectos de se trabalhar com a educacéo infantil nos anos iniciais, todo
professor que se pde a diante de processo precisar também aprender que por muitas vezes o
professor tera que ser um pouquinho de mée ser pai, ser familia, ser um pouco de artista. VVocé
tem que cantar, dancar, vocé chora. Vocé utiliza assim de toda a sua potencialidade para atingir
0 seu propoésito. Essa realidade acaba gerando um questionamento sobre qual seria,
concretamente, o seu papel como professor dos anos iniciais. Tardif e Lessard (2005, p. 157)
auxiliam nessa reflexdo, quando questionam

[...] ele é mesmo um professor, alguém cuja profissdo é fazer aprender, ou um trabalhador
social, um trabalhador de rua, um psicélogo, um grande irm&o, um policial, um pai, um
adulto complacente ou autoritario? O professor precisa, entdo, fazer malabarismos com
uma multidao de papéis, o que necessariamente causa contradi¢cBes diante do mandato
principal: ensinar e fazer aprender.

Os professores (as) perante a jornada profissional docente, em etapas da educacao infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental, se colocam sobre potentes humanos, que agregam tarefas
de promover situacGes de aprendizagem, que estejam preparando pequenos humanos a vida
social, em dimensdes cognitiva, psicomotora, social, ética.
Constituicdo da docéncia na educacao de jovens e adultos:

10



Disciplinarum Scientia— MODELO DE PUBLICACAO

Em 2000, tivemos a regulamentacdo das Diretrizes Curriculares para a Educacdo de
Jovens e Adultos (DCNs/EJA), pela Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 5 de julho de 2000, e pelo
Parecer 11/2000 do Conselho Nacional de Educacéo. O documento das DCNS/EJA indicou o seu
reconhecimento como uma modalidade da educacdo basica, com especificidades prdprias a serem
observadas:

A EJA, de acordo com a Lei 9.394/96, passando a ser uma modalidade da
educacéo basica nas etapas do ensino fundamental e médio, usufrui de uma
especificidade propria que, como tal, deveria receber um tratamento
consequente (BRASIL, 2000, p.2).

Desse modo, na lei ja se percebe que as caracteristicas gerais da formacéo e da docéncia
precisam “[...] ser adaptadas ou adequadas aos diferentes niveis e modalidades de ensino assim
como a cada faixa etaria.” (BRASIL, 2001, p. 10-11). O documento apenas utiliza o termo
Educacéo de Jovens e Adultos indicando a constitui¢cdo de um nicleo de estudos basicos, no qual
serdo utilizados conhecimentos multidimensionais sobre o ser humano em situacdes de
aprendizagem e a aplicagdo em préticas educativas, de conhecimentos de processos educativos
de criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética,
cultural, ltdica, artistica, ética e biossocial. Em relacdo a esse nucleo constatamos a presenca do
paradigma assumido — o das competéncias - nos documentos nacionais que orientam a formacao
para a educacao basica, gerando a necessidade de constituir-se na formagao a “experienciagdo”
de situacdes para o desenvolvimento profissional do professor. Ja o texto das DCNs de EJA indica
que:

[...] o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das
exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse profissional
do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com esta
parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais um
professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um
voluntariado idealista e sim um docente que se nutra do geral e também das
especificidades que a habilitacdo como formacao sistematica requer (BRASIL,
2000, p.56). (Grifos acrescentados).

Para (Laffin 2006, p. 215), o requisito minimo da profissionalidade docente ¢ uma
exigéncia de formacdo inicial, mas também de formagao em exercicio, especialmente no caso da
EJA, até mesmo pelo lugar que os documentos normativos, tais como os das Diretrizes
Curriculares de Pedagogia (2005) e da Formagcdo de Professores da Educacdo Bésica (2001) ndo
constituem a EJA como necessidade especifica dessa formacéo, a qual acaba sendo delegada a
formag&o em exercicio. Desse modo, tal formacéo ainda se configura particularmente pelas e nas
experiéncias no trabalho, confrontadas com os pressupostos tedricos que possam contribuir com
as demandas do cotidiano e da pratica social.

As pesquisas desenvolvidas na Gltima década apresentam diferentes modos de construir
as tematicas em torno da constituicdo do ser professor, em especial da Educacdo de Jovens e
Adultos. Nesse sentido, Ribeiro (1999, p.2) afirma que no momento convivemos com uma
problematica mais ampla, que consiste na constituicdo de um campo pedagdgico de educacéo de
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jovens e adultos, o que “[...] implicaria a existéncia de um conjunto de praticas e saberes
minimamente articulados em torno de principios, objetivos ou outros elementos comuns”.

Para Ribeiro, a institucionalizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos, concebida como
educacao basica, e a sua constituicdo de um campo de pesquisa de pratica e reflexdo pedagogica

[...] estabeleceriam, nesse sistema de estimulos reciprocos entre a pratica
educativa e a producdo de conhecimentos, as condi¢cdes para que se acumulasse
um corpo de saberes praticos e tedricos passivel de ser organizado como
contetdo da formagdo inicial dos educadores e fonte para seu aperfeicoamento
profissional por meio da formacéo continua (RIBEIRO, 1999, p.4).

Essa positividade e esse olhar de ajuda para com os alunos se inserem num processo de
tentar romper com a visdo de ndo-valorizagdo que 0s sujeitos jovens adultos fazem de si ao se
inserirem em acOes de escolarizacdo. S&o alunos jovens, adultos e idosos, homens e mulheres, na
sua maioria oriundos dos segmentos populares, que trazem uma historia de vivéncias de
desigualdades sociais perante 0 mundo e a escola. Alunos que precisam ser compreendidos como
sujeitos socioculturais constituidos por percursos préprios de insercdo no mundo. E entdo A
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) ndo se da somente pelas disponibilizacbes de ambientes
onde os alunos possam procurar uma escolarizacdo, mas também sendo dessas pessoas a que
procuram por suas capacitacdes e um melhor conhecimento o direito que no qual interagem
socialmente perante a comunidade escolar e social.

O trabalho docente na educacao infantil anos iniciais do ensino fundamental e na educacéo
de jovens e adultos sdo demandas do pedagogo, e, esta atividade profissional conta com
recomendac0es curriculares e legislacGes afins, para o ordenamento acerca dos curriculos e seu
funcionamento, organizam experiéncias de conhecimento e selecionam componentes curriculares
e saberes, instituindo significados acerca dos sujeitos pedagdgicos, do ensino e da aprendizagem.
H4, portanto, emergente relacéo entre os saberes construidos em tempo de formacdo inicial, por
meio do desenvolvimento e insercdo sobre as diferentes areas, que abrangem as matrizes
curriculares de cursos de graduacdo para formagdo de professores, uma vez que, se afirmam
articulaces acerca do ser e do fazer docentes e 0 que é proposto em termos de curriculo,
possibilitando uma aproximacao dos saberes que sdo privilegiados na formacao profissional e dos
imaginarios e regimes €éticos que circunscrevem o modo de como pensamos a educacao, 0S
agentes educativos e a formacado de professores.

Saberes docentes para a incluséo escolar:

O que pode ser controlado ndo é nunca totalmente real, o que é real ndo pode nunca
ser rigorosamente controlado (Prigogine p. 158, 1996)

Conforme a citacdo de Prigogine acreditamos na educacdo como um todo, onde todos (as)
tem direito, onde todos (as) possam aprender de forma conjunta e justa sem meios de controles
ou monitoramentos, pois somo seres humanos livres de pensamentos e atitudes, sendo assim,
sendo responsaveis por cada ato a ser realizados. “Oliveira (201, p. 225-243) destaca que a
concepgéo de educacdo para todos surge como resposta aos sistemas organizados em padrdes
universais, 0s quais terminam por excluir os que ndo respondem a certos critérios de
normalidade”. Contudo, cabe aos professores uma qualificacdo, com capacidade de poder atuar
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frente aos critérios de normalidades aceitando todo e qualquer aluno independente de suas
especialidades, fornecendo sim, acesso a educacdo de qualidade para todos. Segundo Tardif
(2014, p. 117), a pedagogia é o conjunto de meios empregados pelo professor para atingir seus
objetivos no ambito das interagcdes educativas com os alunos. Em outras palavras a pedagogia
devemos obter conhecimento para entdo enfrentar desafios cotidianos da area e se habituar as
novas “tecnologias” utilizada pelos professores em relacdo ao seu objetivo de trabalho (os
alunos), no processo de trabalho cotidiano, para obter um resultado (a socializagéo e a instrugéo).
Com isso estimula a necessidade de repensar a formagdo docente, a qual deve levar em
consideracdo os saberes dos professores e as realidades especificas de seu trabalho cotidiano. Em
relacdo a Educacdo Especial, no ano de 1994 é realizada a Conferéncia Mundial de Educacéo
Especial onde o Brasil, juntamente com outros paises, assumiu 0 compromisso de prover a
educacdo de todos os alunos independente das suas condi¢des, eliminando barreiras para
que os alunos com deficiéncia, pudessem ingressar no ensino regular. Promovida pela UNESCO,
na Espanha, a conferéncia resultou na elaboracdo do documento denominado Declaracdo de
Salamanca que passou a nortear, a partir de entdo, as politicas publicas de inclusdo da educacdo
brasileira (UNESCO, 1994).” Sobre este cenario poderemos observar destaques no texto, que
evidenciam o efeito da convencdo e exigéncia de qualificacdo adequada e de professores
especializados para atuarem com pessoas com deficiéncia em todos os niveis de ensino:

Art. 24, item 4 -A fim de contribuir para o exercicio desse direito [direito
a educagdo], os Estados Partes tomardo medidas apropriadas para empregar
professores, inclusive professores com deficiéncia, habilitados para o
ensino da lingua de sinais e/ou do Braille, e para capacitar profissionais e
equipes atuantes em todos os niveis de ensino. Essa capacitagdo
incorporard a conscientizacao da deficiéncia e a utilizacdo de modos, meios
e formatos apropriados de comunicacdo aumentativa e alternativa, e
técnicas e materiais pedagdgicos, como apoios para pessoas com
deficiéncia. (ONU, 2007)

As pesquisas realizadas sobre a educacdo inclusiva, de certa maneira, muito diretas e
incisivas, direcionam esforcos no sentido de possibilitar 0 acesso ao direito a educacao para todos,
com isso, o estado deve possibilitar a qualificacdo de professores para receber esses alunos no
ensino regular.

Metodologia:

O percurso metodoldgico segue uma abordagem qualitativa, uma vez que o estudo se
caracteriza por uma revisao bibliogréfica, qual permite conhecer os artigos cientificos e materiais
ja publicados sobre a tematica. A abordagem qualitativa destaca-se por compreender um estudo
direcionado a levantar questionamentos sobre o assunto realizando a descricdo dos
acontecimentos analisados. Durante a realizacdo do trabalho foram analisados acontecimentos,
mudancas perante o campo profissional dos saberes docentes, e envolvendo suas praticas
experiéncias cotidianas. Como abordagem de pesquisa, 0 trabalho fara uma analise de tipo
qualitativa, apresentando aspectos que ndo estdo ligados a questes quantitativas, mas sim, as
relagdes sociais (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 21-30, set. 1995).
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A pesquisa se caracteriza como descritiva, visto que através das bibliografias encontradas,
busca-se interpretar e descrever as mudancas sociais e educacionais referente a nossa educacao e
formac&o na area de atuacéo com tudo apos as pesquisas realizados podemos dizer que a educagédo
€ um meio com bastante conhecimento a abrangéncia de histdrias e culturas favorecidas em forma
de conhecimento para uma melhor atuacdo do campo desejado. Tardif diz:

Essencialmente, elas levam a conceber o ensino como uma atividade profissional
de alto nivel, a exemplo das profissdes liberais como medicina ou direito, que se
apoiam num repertdrio de conhecimentos fortemente articulado e incorporado nas
praticas profissionais [...] os professores sdo considerados praticos e refletidos ou
reflexivos “que produzem saberes especificos ao seu proprio trabalho e sdo
capazes de deliberar sobre suas praticas, de objetiva-las e partilha-las, de
aperfeicoa-las e de introduzir inovac@es susceptiveis de aumentar sua eficacia.
(2002, p. 267-268).

A pesquisa bibliografica tem por finalidade conhecer os trabalhos ja elaborados sobre a
tematica investigada, de modo a conhecer a producéo cientifica sobre os saberes docentes, além
de ampliar e atualizar o conhecimento acerca dos saberes docentes e sua relagdo com a prética
pedagdgica. A pesquisa buscara explorar os artigos cientificos na plataforma Scielo publicadas
nos ultimos cinco anos, a fim de trabalhar com um material atualizado. A busca pelos materiais
serd4 sistematizada em quadros, para melhor apresentacdo dos materiais encontrados e
posteriormente sera realizada uma descricdo e discussdo dos principais aspectos encontrados nos
materiais. Diante da pesquisa bibliogréafica este levantamento de producfes de pesquisa o estudo
se classifica no que se denomina estado da arte. Para Ferreira (1999, p. 1),

Definidas como de carater bibliogréfico, elas parecem trazer em comum o desafio de
mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do
conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condicfes tém
sido produzidas certas dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publicagGes em
periddicos e comunicagdes em anais de congressos e de seminarios.

Para Messina (1998, p. 01),

[...] um estado da arte é um mapa que nos permite continuar caminhando; um estado da
arte é também uma possibilidade de perceber discursos que em um primeiro exame se
apresentam como descontinuos ou contraditérios. Em um estado da arte esta presente a
possibilidade de contribuir com a teoria e pratica” de uma area do conhecimento.

O estudo foi direcionado pela busca de artigos cientificos publicados na plataforma Scielo,
uma base online de indexagdo de artigos cientificos de diversas revistas cientificas qualificadas.
A consulta investigativa contempla os temas “saberes docentes” ou “saberes docentes e pratica
pedagogica”. Contudo durante a realizagéo do trabalho séo citados os autores Cunha, 1989;
Zeichner, 1993; Perrenoud, 1994; Pimenta, 1994; André, 1994; Garcia, 1994; Benedito et ai.
1995; Houssaye, 1995; Pimenta, 1996% SILVEIRA, 1995, p. 28; RIBEIRO, 1999, p.4;
BAKHTIN, 20103, p. 66; BRASIL, 2000, p.2; BONDIOLI, 2004, p. 24; TARDIF, 2002, p. 32
entre outros.
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Apos o levantamento dos trabalhos selecionados foi realizada a leitura de resumos de uma
amostra, definida de forma aleatdria, das producBes, com vista a percep¢do de tendéncias,
metodologias, eixos tedricos norteadores das mesmas.

Evidéncias constatadas:

A pesquisa de reviséo bibliografica se deu sobre as categorias de analise - saberes
docentes e as préaticas pedagogicas. A pesquisa foi realizada a partir de artigos cientificos, livros
e outros materiais cientificos que tematizem e discutam sobre o0s saberes docentes e as praticas
pedagdgicas. O tema de pesquisa tem relacdo a todo o processo inicial da carreira profissional do
professor e entdo, assim, foram coletados os dados abaixo, para que possamos entender, que em
relacdo ao tema, existem diversos projetos de pesquisas e informacfes complementares e
abrangentes em meio ao campo dos saberes docentes e a pratica pedagogica.

Estas representacdes estdo, portanto, incorporadas na préatica; elas conferem uma
inteligibilidade e um sentido a atividade educativa, oferecendo aos educadores significacoes,
pontos de referéncia e orientacGes relativas as suas diversas acfes. Esses modelos podem ser
sistematizados e formalizados por meio de teorias, como ocorre nas Ciéncias da Educacéo. Por
exemplo, pode-se considerar que o behaviorismo, inspirado na tradicdo empirista e positivista,
conseguiu identificar e formular o modelo puro da agdo instrumental em Educacdo. Mas 0s
modelos da ag&o educativa ndo séo necessariamente, racionalizados no &mbito de teorias e de
ciéncias; eles também podem provir da cultura cotidiana e do mundo vivido ou entdo das tradi¢cdes
educativas e pedagdgicas proprias a uma sociocultural ou a um grupo profissional tal como o
corpo docente.

A importancia de analisar tais modelos reside no fato de que a pratica educativa remete a
atividades guiadas e estruturadas por representacdes, principalmente por essa representacao que
chamamos de objetivo ou de fim. Ao agir, os educadores ndo se contentam em fazer algo: eles
fazem algo em funcéo de certas representacfes de sua propria acdo e da natureza, modalidades,
efeitos e fins dessa acdo. No ocidente, desde os antigos gregos, chamamos tradicionalmente, de
"educacdo™ um processo de formacdo do ser humano guiado por representacdes explicitas que
exigem uma consciéncia e um conhecimento dos objetivos almejados pelos atores educativos,
objetivos esses que sdo tematizados e explicitados hum discurso, numa reflexdo ou num saber
qualquer (TARDIF, M. p. 137-168.). No Brasil, na década de 1980 passaram-se a viabilizar
pesquisas, a partir de realidades mais situadas, sem a intencdo de grandes generalizacdes. As
pesquisas sobre epistemologia da pratica vieram reforcar essa tendéncia. Tardif (2000, p. 10)
propde uma definicdo para epistemologia da pratica profissional como sendo[...] o estudo do
conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano
para desempenhar todas as suas tarefas”.

E entdo, comecamos como ponto de partida observando nossa teoria juntamente, com a
pratica, em que as praticas se idealizam de nosso cotidiano, perante nossos fazeres e
conhecimento frente a sala de aulas. Dessa forma, trabalhando a partir dos principios conceituais
de saberes, trazemos a contribuicdo de Tardif (2002, p. 60) que assume que a nogédo de saber
compreende [...] os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptidfes) e as atitudes
dos docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, saber-fazer e de saber-se
[diz, ainda] essa nossa posi¢do nado e fortuita, pois reflete o que os proprios professores dizem a
respeito de seus saberes”. Para o autor, concluimos entdo, que os saberes sdao plurais,
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heterogéneos, temporais e formalizados por um processo no qual constitui de relagdes a profissao
de professor(a), 0 que é diretamente proporcional a construcéo identitaria dessa profissao. E
assim, estdo relacionados ao trabalho do professor, pois sé&o os saberes sobre o trabalho, no
trabalho e para o trabalho.

Com tudo as relacdes da préatica pedagogica e saberes docentes, como objeto de pesquisa,
constitui em uma formacéo com processo multifacetado, plural, que tem inicio e nunca fim, onde
ndo nos formamos em um dnico lugar, ou por meio de uma Unica instituicdo, sendo uma
formacdo de informagdes visual, textual, comportamental, pelo dito e pelo ndo dito. Sendo entdo,
um processo socializador constituido por considerar e incluir o outro como elemento para a
formacdo idealizando de um movimento mais flexivel interdependente entre educacdo e
sociedade.

Ao tratar de formacéo, Freire (1998, p. 25) faz uma interessante
observagdo: “[...] desde o comego do processo, va ficando cada
vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se
forma e prética pedagégica, saberes e formagdo docente re

forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser
formado”.

Conforme citacdo do autor podemos concluir, que ndo existe formagdo em um movimento
unilateral. Formar ultrapassa “colocar na forma”, mas configura-se em alguma maneira de
ressignificacao.

Tabela 1 — Sistematizacao da consulta realizadas no site Scielo

TEMATICAS RELACIONADA
PRATICAS PEDAGOGICAS
NUMERO DE TRABALHOS
ENCONTRADOS
BRASIL
Educar em Revista 49
Educacao e Pesquisa 45
Revista Brasileira de Educacao 25
Revista Brasileira de Educacdo 24
Especial
Educacao & Sociedade 23
Psicologia Escolar e Educacional 14
Educacao & Realidade 11
Ensaio: Avaliagdo e Politicas 24
Publicas em Educacédo
Revista Brasileira de Estudos 17
Pedagogicos
TOTAL 239
TIPO DE LITERATURA RESULTADOS
Artigo 224
Relato de caso 8
Editorial 4
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Relato breve 2
Resenha de livro 1

Fonte: Autora do estudo (2023).

Tabela 2 — Sistematizacio da consulta realizada no site Scielo

TEMATICAS RELACIONADA
SABERES DOCENTES
NUMERO DE TRABALHOS
ENCONTRADOS
BRASIL
Educar em Revista 16
Educacao e Pesquisa 15
Revista Brasileira de Educacao 7
Revista Brasileira de Educacio Especial 1
Educagdo & Sociedade 8
Psicologia Escolar e Educacional 1
Educagdo & Realidade 7
Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publicas em 4
Educagao
Revista Brasileira de Estudos 8
Pedagogicos
Historia da Educagao 1
TOTAL 68
TIPO DE LITERATURA RESULTADOS
Editorial 2
Artigo de revisao 1
Relato de caso 2
Artigo 63

Fonte: Autora do estudo (2023).

Conclui-se, por meio dos dados a cima levantados, que os saberes docentes e as praticas
pedagdgicas tem sido discutido ao longo dos anos com mais frequéncia, possibilitando uma
discussdo abrangente sobre a qualidade dos processos de ensino e a aprendizagem dos docentes.

Os conceitos desenvolvidos trazidos a debate pela epistemologia da pratica profissional
ajudaram a revelar e compreender como os saberes profissionais sdo integrados concretamente,
nas tarefas dos professores, € como e porqué, esses os incorporam, produzem, utilizam, aplicam,
validam, transformam, ressignificam ou abandonam, em funcao dos limites, das contingéncias
e dos recursos inerentes as atividades educativas.

A partir de recortes textuais das pesquisas selecionadas, passa-se a construcdo de
algumas evidéncias significativas:
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Recorte textual 01: Segundo Tardif, (2017), O saber pode ser compreendido e analisado
de diversas formas: Saber e trabalho - os saberes dos professores ndo sdo estritamente
cognitivos, e sim mediado pelo trabalho que Ihe fornecem principios para enfrentar e solucionar
situacOes cotidianas. Saber e diversidade - um saber-fazer bastante diverso, o saber € plural e
heterogéneo, provenientes de fontes variadas e da natureza diferente. Saber e temporalidade -
pois o saber é adquirido no contexto de uma histéria de vida e de uma carreira profissional. Para
Tardif, ensinar significa aprender a ensinar, a dominar progressivamente os saberes docentes
ao longo do tempo. Existe uma importéancia das experiéncias familiares e escolares anteriores
a formacado inicial do docente. Essas experiéncias sao muito significativas, pois o professor foi
aluno por muitos anos e nesse periodo adquiriu crencas, representacdes e certezas sobre 0 que
é ser professor: o autor ainda descreve outras relagdes ndo menos importantes. (Saberes
docentes e formacéo profissional - Tardif, M., 2017).

O trecho acima, emerge consideracdes acerca da epistemologia e desenvolvimento da
pratica docente, pois professores com os saberes que ensinam, levam em conta a especificidade
da acdo educativa, e entdo, enquanto profissional habilitado contam a sua competéncia técnica
para adequa-lo, e/ou ressignifica-los. Na relacdo entre os saberes e a pratica pedagogica,
conclui-se, que conhecimentos, atitudes e competéncias representam um conjunto necessario
ao saber fazer docente, por meio da metodologia e sequéncia didatica, atividades planejadas,
ordenadas, e articuladas que facilitam o trabalho docente no seu cotidiano escolar.

Recorte textual 02: Concluindo, entendemos que Tardif sugere a necessidade de
encontrarmos uma nova articulagdo e um novo equilibrio entre 0 que se produz e 0 que se
faz, pois, muitas vezes, os conhecimentos sdo produzidos em redomas sem conexdes com as
praticas profissionais. (A pratica educativa a partir dos seus saberes: Refletindo sobre os saberes
curriculares e saberes experienciais docentes a partir de Tardif, seus colaboradores e seus
comentadores, Ricardo José Lima Bezerra, 2017).

Entende-se, que ha efetiva articulacdo entre a construcéo de saberes docentes e a pratica
pedag6gica, da mesma forma, que ha direta relacdo entre formacdo docente e atuacdo
profissional. Bem destacado por Ndvoa (2017), quando ressalta que as mais interessantes
se centram em uma formacdo profissional dos professores, ou seja, estruturam-se a partir
de um projeto que tem como matriz a formacao para uma profissdo, centrada no contato com a
profissdo, com o conhecimento e com a socializagdo em um determinado universo profissional.
Para tanto, € importante construir um ambiente formativo entrelacando a universidade,
as escolas e os professores, criando vinculos e cruzamentos sem 0s quais ninguém se tornara
professor.

Recorte textual 03: A préatica docente €, entdo, segundo a interpretacdo das pesquisas
efetuadas por Tardif (2010), o momento também em que o professor ressignifica os outros
saberes e conhecimentos adquiridos anteriormente e/ou durante a sua atuacao profissional, seja
nos cursos de formacao académica inicial, seja nas sessdes de formacdo permanente ocorridas
em servico, notadamente aqueles saberes que ele nomeia de disciplinares e curriculares, de
forma que, A pratica cotidiana da profissao ndo favorece apenas o desenvolvimento de certezas
‘experienciais', mas permite também uma avaliacdo de outros saberes, através da sua retraducéo
em funcédo das condicdes limitadora da experiéncia. Os professores ndo rejeitam 0s outros
saberes totalmente, pelo contrério, eles os incorporam a sua prética, retraduzindo-os porém em
categorias do seu proprio discurso (TARDIF, 2010, p. 53). (A pratica educativa a partir dos
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seus saberes: Refletindo sobre os saberes curriculares e saberes experienciais docentes a partir
de Tardif, seus colaboradores e seus comentadores, Ricardo José Lima Bezerra, 2017).

A partir da ideia acima, o autor coloca muito bem, “no caso dos professores, por estarem
mais proximos de seu trabalho, “tém uma melhor compreensdo do que se quer para melhora-
lo” (IMBERNON, 2016, p. 152).

Recorte textual 04: De fato, Tardif, por exemplo, em alguns momentos explicita sua
preocupagdo com a “natureza das relagdes” que professores estabelecem com os saberes
(TARDIF, 2002, p. 31), em particular, com o fato de que na maioria das vezes eles se
relacionam com o saber mais como “transmissores”, “portadores” ou mesmo como “objetos”
de saber e menos como “produtores” de saberes (ibid, p. 40). De qualquer forma, seja por
eventuais conexdes entre preocupacdes de ambos os autores ou porque, como afirma Charlot,
“nao ha saber sem relagdo com o saber” (CHARLOT, 2000, p. 60). (Um novo instrumento para
a analise da acdo do professor em sala de aula, Jodo Paulo Camargo de Lima e Marinez
Meneghello Passos, 2011).

A producdo de saberes docentes tem principio sobre a formacéo inicial, e, que ira se
consolidando, ao longo da atuacdo em servico, bem como diante de processos de formacao
continuada, em servigo. Os saberes docentes se constituem como um todo, em articulagdes entre
saberes, entre saberes e praticas, entre reflexdes sobre os saberes e praticas, entre reflexdes em
torno da préatica e novos saberes.

Recorte textual 05: O (a) professor (a) padréo é alguém que deve conhecer sua matéria,
sua disciplina e 0 seu programa, que deve possuir certos conhecimentos das ciéncias da
educacdo e da pedagogia, sem deixar de desenvolver um saber pratico fundado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos. (TARDIF: 1991, 221). O professor, na fala de Tardif,
expressa a importancia da ressignificacdo dos saberes disciplinares, curriculares, da formacéo
profissional e experienciais. (Saberes docentes e processos formativos, Neuza Bertoni Pinto,
2001).

A ideia acima ressalta o ato docente de ressignificacdo do trabalho educacional, como
efeito dos resultados, a partir da reflex@o sobre a acéo, bem afirmado na escrita do autor, como
a pratica profissional é idealizado como um produto para a mobilizacéo de saberes adaptados e
transformados pelo e para o trabalho.

E assim, sobre base as leituras e pesquisas realizadas ¢ possivel concluir que o autor
Tardif sugere a necessidade de encontrarmos uma nova articulagdo e um novo equilibrio entre
o que se produz e o que se faz, pois, muitas vezes, os conhecimentos sdo produzidos em redomas
sem conexdes com as praticas profissionais. Mas para ultrapassar esses limites de uma educacéo
memoristica e tradicional, visando formar individuos autbnomos e transformadores de seu meio,
devemos entender que a,

“[...] formagdo para a emancipagio requer uma profunda interagao tedrico-pratica,
uma viséo de totalidade, uma pratica de interdisciplinaridade, bem como a efetiva
capacidade de orientacdo/interpretacdo dialética da realidade (SOUZA, 2013, p.
393).

Ou seja, devemos aptos a ideia de novas vivencias e experiéncias no campo de atuacéo,
com tudo a teoria junto a pratica nos possibilita a ideia do que seremos a oposto perante esse novo
meio da realidade, sendo preciso atentar no contexto da formacdo docente na Educacao
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Profissional, a articulagdo entre dimensdo técnica e dimensdo humana. Existe, atualmente, um
namero significativo de produces a respeito da base do conhecimento, a partir de orientagdes e
de concepgdes diversas, com uma diversidade conceitual e metodoldgica das pesquisas. De
acordo com Cunha (2007, p. 32): “o campo de pesquisa dos saberes docentes ¢ imenso €, nos
ultimos vinte anos, vem se desenvolvendo de maneira exponencial”.

CONCLUSAO

O objetivo do presente trabalho foi apresentar uma analise de como e quando a questdo
dos saberes docentes aparece nas pesquisas sobre formacdo de professores na pesquisa
educacional brasileira, em um segundo momento, identificar as diferentes referéncias e
abordagens tedrico-metodologicas que os fundamentam, os enfoques e tipologias utilizadas e
criadas por pesquisadores brasileiros. Para tanto, foram realizadas discuss@es tedrico-praticas,
que consolidaram a relevancia do objeto de estudo, e, partiu-se para a consulta a plataformas
online, de repositdrio de pesquisas na area referente aos eixos de pesquisa.

O movimento de investigacao reafirmou teses arguidas por M. Tardif, que conclui sobre
a compreensdo de que as aprendizagens docentes sdo baseadas e compostas por competéncias,
juntamente a teoria e a pratica, durante toda a carreira profissional. Formalizando que “Segundo
Tardif e Gauthier (1996, p. 12), os saberes da experiéncia sdo definidos como um conjunto de
saberes atualizados, adquiridos e exigidos no ambito da préatica profissional, se constituindo, por
assim dizer, a cultura docente em agdo.” As evidéncias constatadas levam a afirmacédo de que o
professor deve agir com confianca, diante do ambito profissional, trabalhando e envolvendo-se
se sobre suas habilidades e compreensdo de que podera aprender algo, que ndo estava previsto
antecipadamente, pois os futuros profissionais sdo formados de todos os outros saberes e
retraduzidos e submetidos as certezas originadas da pratica e da vivéncia no contexto real
profissional. Com base em conclusdes, destaca-se ainda, que 0s saberes da experiéncia nao
constituem um grupo de saberes entre outros, sabendo que o saber da experiéncia também é um
‘saber plural’.

Assim, este trabalho contribui com o cenério de reflex&o sobre a nossa realidade brasileira,
assim como, para as orientacdes de politicas voltadas para a formacéo e profissionalizacdo do
professor.

REFERENCIAS

BAKHTIN, M. M. (VOLOSHINOV, Nikolaievich Valentin). A palavra na vida e na poesia:
introducdo ao problema da poética socioldgica. In: palavra prdpria e palavra outra na sintaxe da
enunciacdo. A palavra na vida e na poesia: introducdo ao problema da poética socioldgica. Sdo
Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2011.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF, 20 dezembro. 1996.

BRASIL, CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO (CNE). (2000). Parecer CNE/CEB n?

11/2000. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. Brasilia.
Disponivel em: <

20



Disciplinarum Scientia— MODELO DE PUBLICACAO

http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/parecer 11 2000.pdf > Acesso em
fevereiro de 2011.

BRASIL, CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO. (2001). Proposta de diretrizes para a
formacdo inicial de professores da educacdo basica, em cursos de nivel superior. Versdo
preliminar. Brasilia, fev.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular.

CELIA MARIA FERNANDES NUNES; SABERES DOCENTES E FORMAQAO DE
PROFESSORES: UM BREVE PANORAMA DA PESQUISA BRASILEIRA; Educacdo &
Sociedade, ano  XXII, n® 74, abril/2001, p. 27-42. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/3RWPLMZMRk35bjpfhPGDsTv/?format=pdf&lang=pt

Educ. Rev. vol.34 Belo Horizonte 2018 Epub 20-Set-2018; O ESTAGIO SUPERVISIONADO
NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: ESTADO DA ARTE DAS PESQUISAS
NACIONAIS DA AREA DE ENSINO DE CIENCIAS. Disponivel  em:
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S0102-46982018000100111&script=sci_arttext#B15

FRANCO, M. A. do R. S. Pedagogia como ciéncia da educagao. 2.ed. S&o Paulo: Cortez, 2008.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 7. ed. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1998.

FERREIRA, N. S. A. Pesquisa em leitura: Um estudo dos resumos de disserta¢des de mestrado
e teses de doutorado defendidas no Brasil, de 1980 a 1995. Tese de doutorado, Faculdade de
Educagdo da UNICAMP. Campinas, 1999.

GAUTHIER, P. Por uma teoria da Pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o saber
docente. Rio Grande do Sul: INIJUI, 1998.

Geslani Cristina Grzyb Pinheiro; Joana Paulin Romanowski; CURSO DE PEDAGOGIA:
FORMACAO DO PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL E DOS ANOS SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL,; Form. Doc., Belo Horizonte, v. 02, n. 03, p. 136-
151, ago./dez.  2010. Disponivel —em: file:///C:/Users/CLIENTE/Downloads/23-
Texto%20d0%20artigo-72-73-10-20180518.pdf

IMBERNON, F. Qualidade do ensino e formagao do professorado: uma mudanca necessaria.
Séo Paulo: Cortez, 2016.

Julio E. D. P.; A préatica como componente curricular na formacdo de professores;

rev.educacdo; Educacdo, Santa Maria, v. 36, n. 2, p. 203-218, maio/ago. 2011; disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/pdf/edufsm/v36n02/v36n02a04.pdf

21


https://www.scielo.br/j/es/a/3RwPLmZMRk35bjpfhPGDsTv/?format=pdf&lang=pt
file:///C:/Users/CLIENTE/Downloads/23-Texto%20do%20artigo-72-73-10-20180518.pdf
file:///C:/Users/CLIENTE/Downloads/23-Texto%20do%20artigo-72-73-10-20180518.pdf

Disciplinarum Scientia— MODELO DE PUBLICACAO

LIBANEO, J. C.; PIMENTA, S. G. Formacao dos profissionais da educac&o: visio critica e
perspectivas de mudanca. In: PIMENTA, S. G. (Org.). Pedagogia e pedagogos: caminhos e
perspectivas. Sao Paulo: Cortez, 2006. p. 11-57.

LAFFIN, M. H. L. F. (2006). A constituicdo da docéncia entre professores da escolarizagéo
inicial de jovens e adultos. Florianopolis, 216 p. Tese (Doutorado em Educacédo) — Curso de Pds-
Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal de Santa Catarina.

Marcia terra marques camardo, saberes docentes, avaliacdo e inclusdo: estudo de uma realidade.
2009, 87f. dissertacdo de mestrado, universidade federal de Santa Maria, 2009. Disponivel em:
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/6891/CARAMAO%2c%20MARCIA%20TERR
A%20MARQUES.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Marcel Thiago Damasceno Ribeiro2; Terezinha Valim Oliver Gongalves; Os Saberes Docentes
na Dinamica pela Profissionalizacdo do Trabalho Docente; 2018| Volume 15| N° 3| Pag. 991a
1006. Disponivel em: https://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/view/952/870

Maria Manuela Alves Garcia; Universidade Federal de Pelotas — Brasil; QUIMERAS DO
CURSO DE PEDAGOGIA: A FORMACAO PARA A DOCENCIA NA EDUCACAO
INFANTIL E NOS ANOS INICIAIS; Revista Préaxis Educacional, Vitoria da Conquista — Bahia
— Brasil, v. 15, n. 33, p. 91-117, jul/set. 2019. Disponivel em:
file:///C:/Users/CLIENTE/Downloads/revistapraxiseducacional.pdf

MESSINA, G. Estudio sobre el estado da arte de la investigacion acerca de la formacion
docente en los noventa. Organizacion de Estados IberoAmericanos para La Educacion, La
Ciénciay La Cultura. In: REUNION DE CONSULTA TECNICA SOBRE INVESTIGACION
EN FORMACION DEL PROFESSORADO. México,1998.

NOVOA, A. Firmar a posicdo como professor, afirmar a profissdo docente. Cadernos de
Pesquisa, Vv. 47, n. 166, p. 1106-1133, out/dez, 2017.Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/cp/v47n166/1980-5314-cp-47-166-1106.pdfAcesso em: 21 maio.
2023.

OLIVEIRA, D. A. A politica educacional brasileira: entre a eficiéncia e a inclusdo
democrética. Educacéo e Filosofia Uberlandia, v. 28, n. especial, 225-243. 2014. Disponivel em:
http://www.seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/24611. Acesso em: 29 jan
2019. doi: https://doi.org/10.14393/REVEDFIL..issn.0102-6801.v28nEspeciala2014-p225a243

PINTO, N.; SABERES DOCENTES E PROCESSOS FORMATIVOS Revista Dialogo
Educacional, vol. 2, nim. 3, enero-junio, 2001, pp. 1-15 Pontificia Universidade Catdlica, Parana,
Brasil. Disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/1891/189118142004.pdf

BONDIOLI, Anna; FERRARI, Monica. Educare la professionalita.

22


https://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/view/952/870
file:///C:/Users/CLIENTE/Downloads/revistapraxiseducacional.pdf
https://doi.org/10.14393/REVEDFIL.issn.0102-6801.v28nEspeciala2014-p225a243

Disciplinarum Scientia— MODELO DE PUBLICACAO

Politicas publicas educacionais e formacdo de professores: convergéncias e distanciamentos na
area de Educacdo Especial; Revista Educacdo Especial | v. 32 | 2019-Santa Maria; disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/39223/pdf

RAYMOND, D., BUTT, R.L. & YAMAGISHI, R. (1993). Savoirs pré-professionnels et
formation fondamentale - Approche autobiographique. In: GAUTHIER, C., MELLOUKI,
M. & TARDIF, M. (orgs.). Le savoir des enseignants: unité et diversité.

Montréal: Logiques, p. 137-168.

Saberes docentes e formacdo profissional - Tardif, M. dezembro 29, 2017; disponivel em:
https://meusresumosconcursos.blogspot.com/2017/12/resumo-saberes-docentes-e-
formacao.html#:~

RIBEIRO, V. M. (1999). A formacao de educadores e a constituicdo da educacdo de jovens
e adultos como campo pedagogico. In: Educacdo e Sociedade. Campinas, v. 20, n. 68, dez.
Disponivel em <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101

Ricardo José Lima Bezerra; A préatica educativa a partir dos seus saberes: Refletindo sobre o0s
saberes curriculares e saberes experienciais docentes a partir de Tardif, seus colaboradores e seus
comentadores; R e ci fe v. 3, nn1 p103-120 2017 diponivel
https://periodicos.ufpe.br/revistas/cadernoscap/article/viewFile/231677/28810#:~

SILVEIRA, R. J. T. O professor e a transformacao da realidade. Nuances - Revista do Curso
de Pedagogia, Faculdade de Ciéncias e Tecnologia- UNESP, Presidente Prudente, v. 1, n. 1, p.
21-30, set. 1995.

TARDIF, M.; LESSARD, C.; LAHAYE, L. Os professores face ao saber. Esbogo de uma
problematica do saber docente. Teoria e Educacdo. n 4, Porto Alegre: Panndnica, 1991.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis: Vozes, 2006.

TARDIF, M.; LESSARD, C.; LAHAYE, L. Os professores face ao saber. Esbo¢co de uma
problematica do saber docente. Teoria e Educacao n 4, Porto Alegre: Panndnica, 1991

TARDIF, M.; LESSARD, C. O Trabalho docente — Elementos para uma teoria da docéncia
como profissao de interagdes humanas. 2. ed. Petrépolis-RJ: Vozes, 2005.

TARDIF, M.; LESSARD, C. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como
profissdo de interacBes humanas. Trad. Jodo Batista Kreuch. Petrdpolis: Vozes, 2005.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 17. ed. Petrdpolis, RJ:
Vozes, 2014.

23



Disciplinarum Scientia— MODELO DE PUBLICACAO

Vanda Moreira Machado Lima; A COMPLEXIDADE DA DOCENCIA NOS ANOS INICIAIS
NA ESCOLA PUBLICA; Nuances: estudos sobre Educagéo, Presidente Prudente, SP, v. 22, n.
23, p. 148-166, maio/ago. 2012.disponivel em: file:///C:/Users/CLIENTE/Downloads/1767-
Text0%20d0%20Artigo-4867-5247-10-20141211 .pdf

24


file:///C:/Users/CLIENTE/Downloads/1767-Texto%20do%20Artigo-4867-5247-10-20141211.pdf
file:///C:/Users/CLIENTE/Downloads/1767-Texto%20do%20Artigo-4867-5247-10-20141211.pdf

