w UFN

Universidade Franciscana

FORMACAO DO PEDAGOGO EM ESPACOS NAO FORMAIS DE EDUCACAO:
FOCO NOS CURSOS DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA DAS UNIVERSIDADES
DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

Fernanda Torres Andrade

Santa Maria, RS
2019



Fernanda Torres Andrade

Trabalho Final de Graduacdo (TFG)
apresentado ao Curso de Pedagogia,
Area de Ciéncias Humanas, da
Universidade Franciscana — UFN, como
requisito para a obtencdo do titulo de
Licenciada em Pedagogia.

Orientadora Prof2 Dr? Fernanda Figueira Marquezan

Santa Maria, RS
2019



RESUMO

O artigo trata da formacdo do pedagogo em relacdo aos espacos nado formais de
educacdo, nos cursos de graduacdo em Pedagogia das Universidades do Rio
Grande do Sul. Desse modo, o estudo objetivou analisar em que medida os Cursos
de Graduacdo em Pedagogia das Universidade do Estado do Rio Grande do Sul
contemplam a formagéo do pedagogo em espacos néo formais de educacdo. A fim
de atender esse questionamento, 0s objetivos especificos contemplados, na
pesquisa, foram: a) identificar os espacos nao formais de educacéo do pedagogo; b)
reconhecer a importancia do pedagogo em espacos nao formais de educacéao; c)
investigar como sdo contempladas, nas matrizes curriculares do Curso de
Pedagogia, as ementas sobre espacos néo formais de educacdo. A abordagem de
pesquisa foi a qualitativa do tipo documental. Os instrumentos da investigacao foram
as ementas de 10 (dez) Universidades, as quais possuem disciplinas que
contemplam os espacos ndo formais de educacdo. A analise dos dados
fundamentou-se na Andlise Textual Discursiva (ATD) com base em Moraes (2003).
Os resultados apontaram que, para formar pedagogos aptos a socializar
conhecimento, nos espacos ndo formais de educacéo, sdo necessarios trés eixos
estruturantes de disciplinas dos espacos ndo formais de educacdo, a saber:
Interlocucéo Teoria e Pratica, Pesquisa e Atuacdo do Pedagogo. Nessa perspectiva,
percebe-se que, para que um académico do Curso de Pedagogia se forme um
pedagogo apto a ser um educador nos espacos nhao formais de educacéo, €
necessario que vivencie, na Instituicdo de Ensino Superior, experiéncias formativas
pautadas nos trés eixos estruturantes. Logo, fica claro ser necessario que as
InstituicBes revejam, reconstruam suas ementas e, consequentemente, os objetivos
de suas disciplinas que tratam dos espacos néao formais de educacao apoiadas nos

eixos.

PALAVRAS-CHAVE: Atuacdo do Pedagogo; Educacdo Nao-formal, Curso de
Pedagogia.
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1. INTRODUCAO

Ha um consenso na literatura nacional de que a atuacdo profissional do
pedagogo ndo se restringe apenas aos espacos formais de educacdo (LIBANEO,
2007; PIMENTA, 2002; GOHN, 2006). Tal consenso emerge diante de estudos e de
pesquisas que apontam que podem ser encontrados pedagogos atuando nao
somente em sala de aula, mas também como gestores, pesquisadores e
coordenadores de projetos educativos. Nesse sentido, a demanda por pedagogos,
em Organizacdes Ndo Governamentais (ONGs), tais como hospitais, empresas,
editoras, é bastante grande.

Diante desse contexto, o pedagogo, como profissional da educacéo, tem,
como espaco de atuacao, a educacao nao formal, e a educagao dos sujeitos sociais,
sendo que a educacédo ndo formal “[...] € aquela que se aprende no mundo da vida,
via 0s processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente em espacos
e agoes coletivas cotidianas” (GOHN, 2006, p. 19). Nesse sentido, considera-se que
a educacao ndo formal se desenvolve em diferentes espacos. A titulo de exemplo
desses espacos, tem-se 0s bairros, as associacoes, 0s projetos sociais, ou seja, em
todos os espacos em que esse profissional interage com a comunidade educativa.

Libaneo (2007) define a educacgdo informal como aquela realizada em
instituicbes educativas localizadas fora dos marcos institucionais, mas que, mesmo
assim, apresentam certo grau de sistematizacdo e estruturacdo. Desse modo, na
educacdo ndo formal, os individuos socializam conhecimentos, atitudes, valores,
desenvolvendo, assim, novos habitos e novos comportamentos na sua forma de
expressao e comunicagdo (BARROS; SANTOS 2010).

O pedagogo é o profissional que se preocupa com a formacao integral dos
individuos, que trabalha na promocdo da aprendizagem, capacitando-os para
atuarem na sociedade nos mais diversos espac¢os. Desse modo, ele é o responsavel
pelo processo de aprendizagem nas instituicdes, e sua atuacdo pedagodgica pode
estar inserida em todos os lugares que exigem um processo de formacdo humana
para a vida.

Além dos marcos teéricos, existem 0s marcos regulatérios que orientam a
formacao inicial e continuada do pedagogo, dentre eles: Parecer 05 (CNE/CP)
(BRASIL, 2005) e a Resolugdo 01 CNE/CP (2006), os quais instituem as Diretrizes



Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, que declaram
que o egresso do curso estard apto a trabalhar, em espacos [...] ndo-escolares, na
promocdo da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo (Art. 4°).

No Curso de Pedagogia da Universidade Franciscana (UFN), em seu Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC, 2018), é ofertada, na matriz curricular, a disciplina de
Estagio Curricular Supervisionado em Espacos Sociais. Essa apresenta carga
horéaria de 80h e tem, como objetivo, permitir que o estudante dessa area conheca o
contexto de espacos nao formais a fim de que possa planejar, implementar, avaliar e
refletir acerca das acdes pedagdgicas e da atuacdo do pedagogo, que propiciem
vivéncias nas dimensBes de abrangéncia do pedagogo em na sua formacédo
multifacetada (PPC, 2018, p. 35).

A proposta desse Trabalho Final de Graduag&o surgiu, justamente, a partir
da realizacdo de tal estagio por parte da pesquisadora, o qual foi desenvolvido na
Unidade Psiquiatrica do Hospital Sdo Francisco de Assis, no ano de 2018. O projeto
de estagio teve, com finalidade, possibilitar aos pacientes internados em unidade
psiquidtrica praticas educativas promotoras de saude mental. Assim, foram as
vivéncias formativas no ambito desse projeto que provocaram questionamentos
sobre a formacao e acerca do campo de atuacao do pedagogo.

Assim, a pesquisa teve, como problema, a seguinte especulacdo: Como o0s
Cursos de Graduagcao em Pedagogia das universidades do estado do Rio Grande do
Sul contemplam a formacé&o do pedagogo em espacos néo formais de educacao?

Logo, o objetivo geral do estudo foi analisar como os Cursos de Graduacao
em Pedagogia das Universidade do Estado do Rio Grande do Sul contemplam a
formacdo do pedagogo em espacos ndo formais de educacdo. Ja como objetivos
especificos, elencaram-se os seguintes: a) identificar os espacos ndo formais de
educacao do pedagogo; b) reconhecer a importancia do pedagogo em espacos nao
formais de educacdo; c) investigar como sao contempladas, nas matrizes
curriculares do Curso de Pedagogia, as ementas sobre espacos nédo formais de
educacao.

A abordagem de pesquisa foi a qualitativa; o tipo de pesquisa empregado foi a
documental. Os documentos analisados foram as ementas e as bibliografias de
disciplinas que tratam da pedagogia em espacos ndo formais de educacao de 10

(dez) cursos de graduacdo em Pedagogia de Universidades do Estado do Rio



Grande do Sul. O procedimento de andlise e de interpretacdo dos dados foi
fundamentado na Andlise Textual Discursiva (ATD) (MORAES, 2003).

Apoés a analise das ementas dos cursos de graduacdo em Pedagogia, 0s
resultados indicaram que, para formar pedagogos aptos a socializar conhecimento
nos espacos ndo formais de educacao, sdo necessarios trés eixos estruturantes de
disciplinas dos espacos néo formais de educacao, os quais séo: Interlocucdo Teoria

e Prética, Pesquisa e Atuacdo do Pedagogo.

2. PEDAGOGIA E SEU CAMPO DE CONHECIMENTO

Com o propdsito de compreender melhor o que € a Pedagogia, enquanto
campo de conhecimento, € preciso entender o que é a Educacéo e quais sdo seus
processos educativos. Ela pode ser entendida como processo em que o ser humano
se desenvolve e se transforma continuamente, ou seja, a educacdo € um processo
gue se da no contexto social, cultural e histérico de cada individuo.

Portanto, pode-se considerar que a educacdo nao tem sentido Unico, ndo esta
ligada a um produto, visto que ndo existe um modelo, uma maneira de adaptar os
seres humanos a uma determinada sociedade. A educacgéo precisa ser entendida
como uma pratica social que busca, por meio de um processo, realizar com 0s
sujeitos humanos uma construcdo com caracteristicas de humanizacdo. Esse
processo se dad em meio a relacdes sociais do cotidiano.

Libaneo (2007) esclarece que a educacdo concebida como processo,

[...] corresponde a agdo educadora, &s condigbes e modos pelos quais 0s
sujeitos incorporam meio de se educar. Admitindo-se que toda educagéo
implica uma relacdo de influéncia entre seres humanos, a educacgdo-processo
indica a atividade formativa nas varias instancias, visando promover
aprendizagem mediante a atividade prépria dos sujeitos (p.84).

Nesse sentido, compreende-se que a educacdo é um processo construido
diariamente, em diversas situacdes, em diferentes espacos e contextos formativos
em que o ser humano esta inserido, por meio de suas experiéncias vividas, sejam
essas intencionais ou néo, sistematizadas ou néo, institucionalizadas ou néo.

Exemplo disso é quando um sujeito frequenta uma igreja, ambiente com
habitos, valores e modos de agir e pensar, que ndo tem uma intencionalidade, mas

gue passa a estar automaticamente inserido na cultura daquela igreja e da



comunidade em que ela se insere (educacéo informal). Esse mesmo sujeito participa
de um sindicato, o qual tem um projeto e uma intengdo de reunir um grupo de
pessoas com 0 mesmo segmento e objetivos. Contudo, nesse local, ndo ha uma
sistematizacdo de conteudo, € de forma construtiva que se da a estrutura de suas
intengbes (educacdo ndo formal). No decorrer de sua vida, esse mesmo sujeito
ingressa em uma instituicdo de ensino superior, na qual tem uma educacao
sistematica, intencional, objetivos a serem alcancados (educacéo formal).

A partir dos trés exemplos mencionados, percebe-se que o sujeito passa por
diversos meios e espacos de aprendizagens, passando a constituir sua educacéo
como um processo e desenvolvendo, pouco a pouco, Sseu conhecimento ao
construir, desconstruir e [res]significar novos habitos, novos valores, novos saberes
juntamente com outros individuos que frequentam os mesmos lugares.

Desse modo, ha diferentes praticas e modalidades de educacéo: informal,
formal e ndo formal. A educacdo informal esta ligada a ambientes socioculturais,
desenvolvida por relacdes dos individuos, dada por experiéncias e por vivéncias, ou
seja, [...] corresponderia a a¢Bes dos individuos e grupos com seu ambiente
humano, social, ecolégico, fisico e cultural, das quais resultam experiéncias,
praticas, mas que ndo estdo ligadas especificamente a uma instituicdo, nem séo
intencionais e organizadas” (LIBANEO, 2007, p. 32).

Em funcado disso, pode-se compreender que a educacao informal se da em
ambientes do cotidiano, € aquela educacdo que ocorre nas experiéncias do dia a
dia, em que o sujeito aprende a lingua materna, tarefas domésticas, normas de
comportamento. Assim, desde que nasce, o sujeito sofre as influéncias da educacao
informal, que tem funcéo adaptadora, de compartilhar valores, crencas, principios de
uma determinada sociedade, em um determinado momento historico.

Portanto, esse tipo de educacdo sempre existiu. Pode-se considerar que ela
se trata da escola da vida. Logo, na educacéo informal, ndo h& lugar, horarios ou
curriculos. Os conhecimentos sdo partilhados em meio a uma interacdo sociocultural
que tem, como Unica condi¢cdo necessaria e suficiente, existir quem saiba de algo e
guem queira ou precise saber.

Ja a educacdo formal, € aquela desenvolvida na escola, a qual tem uma
intencdo, objetivos a serem alcancados, cronogramas e planejamentos especificos.
Ela € entendida como a educacdo em uma sala de aula, um espaco em que a

educacdo se encontra institucionalizada e, muitas vezes, tem fins lucrativos. Esse



tipo de educacéo € promovido por meio do ensino, ela pressupde objetivos, métodos
e estratégias de ensino; bem como a avaliacdo da aprendizagem e a existéncia de
profissionais com formacao especifica para atuar as instituicdes de ensino. Portanto,
a educacéo formal, de acordo com Libaneo (2007), compreenderia “[...] instancias de
formacao, escolares ou ndo, onde ha objetivos educativos explicitos e uma acgéo
intelectual institucionalizada, estruturada, sistematica” (p.31).

O terceiro tipo de educacdo, a ndo formal, esta entre a educacdo formal e
informal, pois tem algumas caracteristicas das duas, mas, ao mesmo tempo,
apresenta suas peculiaridades. Tal tipo de educacdo tem uma intencéo. Além disso,
ela é realizada em instituices educativas, mas fora do meio institucional, possui em
um grau de sistematizacdo e uma relacado pedagogica nao formalizada. No contexto
em que a educacdo formal é realizada, os educandos ndo sdo apenas alunos
inseridos no contexto da sala de aula, porém todos os individuos que participam de
diferentes espacgos sociais inseridos e que fazem parte de uma determinada
comunidade. Desse modo, eles estdo sempre construindo novas perspectivas de
valores, habitos e crencas, adquirindo mais conhecimento com suas experiéncias

vividas.

A educacao ndo formal apresenta processos educativos que ocorrem fora das
escolas, em situagcBes organizacionais da sociedade civil, acdes coletivas
referentes ao terceiro setor da sociedade, abrangendo movimentos sociais,
organizagfes ndo governamentais e entidades sem fins lucrativos da area
social e ainda projetos comunitarios e sociais, através de parcerias das
escolas com a comunidade educativa, através dos conselhos (crianca,
adolescente, juventude, etc.) e colegiados (GOHN, 2001, p.101).

Para ilustrar a educacdo ndo formal, tem-se o trabalho comunitario, as
atividades de animacédo cultural, os equipamentos urbanos culturais, os lares de
acolhimento, as palestras para comunidade, entre outras iniciativas que se
caracterizam por um movimento social e permanecem como formas alternativas de
educacgdo. Nesse sentido, a educacao ndo formal € aquela que se aprende por meio
das experiéncias compartilhadas de forma coletiva no dia a dia. O educador é
aquele com quem interagimos. J& o0 espaco destinado a essa forma de educacéo, €
o proprio local do individuo ou do grupo no qual ha interacdo e em que existe
intencdo de ensino. Ela acontece em ambiente construido coletivamente, segue as

normas de referidos grupos, e a participacdo néo é obrigatoria (GOHN, 2006).
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Diante da compreenséo da educacéo informal, formal e ndo formal, entende-
se a pratica educativa € um fenbmeno inerente a vida social, que é uma atividade
humana. Isso significa que ela se constitui como objeto de conhecimento, objeto ao
qual pertence como tarefa de estudo da Pedagogia. Desse modo, segundo Libaneo
(2007), a pedagogia se ocupa de metodologias e de procedimentos educativos,
apropria-se de diversas maneiras de ensinar, tornando-se uma diretriz orientadora
da acéo educativa.

Conforme pontua Suchodolski (1976, p.19 apud Libaneo 2007), “...] a
Pedagogia em certo sentido, cria seu préprio objeto analitico, porquanto interfere na
atividade educativa, e forma seu conteudo” e por isso, pode ser “ciéncia sobre a
atividade transformadora da atividade educativa”.

Logo, fica claro que a Pedagogia ndo se refere apenas as praticas escolares,
mas a um imenso conjunto de outras praticas educativas. Conforme ja mencionado,
o campo educativo € muito amplo, ocorre em diversos lugares e sob variadas
modalidades: na fabrica, no trabalho, na rua, na familia, dentre outros. Isso suscita o
pensamento de que, se existe uma variacao de praticas educativas, talvez também
possam existir varias pedagogias, ou seja, a pedagogia familiar, a pedagogia
sindical e a pedagogia dos meios de comunicagéo (LIBANEO, 2007).

Portanto, pode-se afirmar que toda acdo educativa corresponde a uma
pedagogia, cada uma com suas habilidades, conhecimentos e praticas. De qualquer
forma, todas fazem parte de um amplo e vasto processo de constru¢do educacional,

com a desconstrucao e [res]significacdo de crencas e de aprendizados.

3. 0 PEDAGOGO ATUANTE NOS ESPACOS NAO FORMAIS DE EDUCACAO

A educacao nédo formal busca contribuir para a formacdo do cidadéo, na
medida em que promove projetos de desenvolvimento pessoal e social, os quais
podem acontecer em diversos espagos: comunidades, empresas, penitenciarias,
organizacbes n&o governamentais, entre outros. As atividades que sao
desenvolvidas, no campo da educacdo nao formal, muitas vezes, estdo ligadas a
acOes educativas que sdo exercidas em contraturnos de trabalho, de instituicbes
escolares, em espacgos sociais e em atividades complementares. Essas acoes,

consequentemente, tornam-se projetos educativos, necessitando, portanto, da
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presenca de um profissional da area da educacdo, demostrando a importancia da
presenca e da atuacao de um pedagogo.

Desse modo, surge o0 questionamento sobre a formacdo de profissionais
para atuarem nessa modalidade de educacdo, isto €, na educacédo nao formal. Para
Silva e Perrude (2013, p. 52), “No caso das acdes desenvolvidas por organizagbes
ndo governamentais, ha um misto entre educadores leigos e outros com formacgéo
adequada para a atividade”.

A modalidade da educacdo nao formal pode receber profissionais de
diferentes areas, os quais, frequentemente, durante sua formacao profissional, ndo
tiveram acesso a conhecimentos para subsidiar as necessidades do campo
educativo ndo formal.

Silva e Perrude (2013, p.52) chamam a atencéo para o fato de que

[...] Muitas vezes, os préprios cursos de formacgdo de professores, e em
especial os de pedagogia, ndo privilegiam em seus curriculos uma
fundamentacdo minima que ampare o profissional que ira atuar nesse
campo. Destaca-se a presenca de profissionais de areas afins, que atuam
como educadores e tém, portanto, uma formacgéo especifica, mas que, no
entanto, ndo dominam as especificidades pedagdégicas do trabalho nesses
espacos (p. 52).

Desse modo, a educacdo nao formal se da quando um estudante que esta
cursando o curso de Pedagogia, por exemplo, precisa envolver-se em atividades
formativas que lhes possibilite vivenciar, problematizar sua atuacdo em outros
espagos.

Fonseca (2006) faz uma analise sobre a ampliacdo dos espac¢os de atuacéo
do pedagogo. Segundo ele, a demanda por esse profissional tem ultrapassado a
esfera escolar, tendo se estendido para novos e diferentes espacos, como 0S meios
de comunicacado, atividades de consultoria, seja na formulacdo de campanhas
informativas ou de materiais de conteudo educativo. Outro campo que vem sendo
ocupado, por esse profissional, de acordo com o autor, diz respeito a atuacao do
profissional da Pedagogia em atividades relativas a assessoria educativa, em
atividades desenvolvidas por movimentos sociais, organizagbes nao-
governamentais, instituicdes publicas e em empresas.

Portanto, diferente de como muitos percebem o pedagogo, a atuacdo desse
profissional ndo se concentra somente em sala de aula, como professor,

coordenador ou diretor escolar, ndo esta somente ligada aos muros da escola.
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Nesse contexto, Barreto e Couto (2016) apontam outros espacos em que o

pedagogo pode atuar:

[...] a atuacdo em pedagogia empresarial, que exige do profissional,
desenvolver projetos educacionais, sociais e culturais para empresas de
diversas areas, ONGs e outras instituicbes, bem como para treinamento de

funcionarios. Outra area que deve crescer € a pedagogia hospitalar, na
elaboracao de projetos didaticos para criancas e jovens internados por médio
e longo periodo [...] (p. 65).

Com base nisso, percebe-se que o pedagogo pode estar inserido nas midias,
atuando em jornais, no enredo de entrevistas, na producédo de livros didaticos de
uma grafica e na producdo de jogos infantis. Pode estar inserido, também, em
hospitais e em casas de repouso para idosos, realizando projetos ludicos e didaticos
com os pacientes internados. O pedagogo empresarial, por exemplo, pode atuar na
pratica de recursos humanos de uma empresa. Conforme Holtz (2006), “...] a
intencdo do Pedagogo Empresarial, € influenciar e sugestionar positivamente os
funcionarios em todos os aspectos da sua personalidade vai proporcionar o
desenvolvimento da produtividade pessoal nas mais diversas atividades” (p.46).

Nessa direcdo, na educacgdo nao formal, a formacdo dos sujeitos é realizada
por meio de oficinas, de trabalhos em grupos, de cursos e de trocas de experiéncias,
ja que “[...] um dos pressupostos basicos da educagdo nao-formal € o de que a
aprendizagem se da por meio da pratica social. E a experiéncia das pessoas em
trabalhos coletivos que gera um aprendizado” (GOHN, 2001, p.103).

Entretanto, na atuacao profissional o pedagogo e nas praticas no campo de
espacos nao formais, é importante que esse profissional considere ter conhecimento
da realidade e do contexto em que atuara para que consiga desenvolver um contato
consistente e confiavel com seu publico-alvo.

Silva e Perrude (2013) destacam alguns elementos a serem considerados

ao se atuar nesses espacos, a saber:

[...] 1-conhecimento da realidade da comunidade com a qual ir4 trabalhar; 2-
necessidade de propostas que contemplem objetivos pedagogicos explicitos
com relacdo ao ato educativo; 3- observacdo das necessidades da
comunidade envolvida, numa proposta fundamentada e sempre
sistematizada; 4- clareza da agdo — é preciso que se explicitem, num
processo de conquista, também os pressupostos da agcdo do educador
(compromisso social e politico); 5- refletir em conjunto com a comunidade
sobre a necessidade da luta para manter e conquistar novos direitos,
desenvolvendo trabalhos que contemplem o tema cidadania; 6- desenvolver o
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trabalho junto a comunidade, com apoio de outros profissionais e instituicdes
presentes e também lideres comunitarios; 7- utilizar-se de metodologias de
pesquisa adequada e que visem transformacdes sociais; 8- identificar-se com
a questdo e a comunidade com a qual ira trabalhar (p.54).

Diante dessas exigéncias e dos desafios, no que se refere a atuacdo no
pedagogo, na educacédo nao formal, considera-se que a formacéo do pedagogo seja
permeada por principios orientadores, constituindo-se como elemento tedrico-prético
para o trabalho pedagdgico em espagos ndo formais. Portanto, entende-se que esse
profissional em formacéo, para atuar em espacos educativos ndo formais, precisa
construir uma série de conhecimentos, saberes, fazeres, habilidades, competéncias
durante sua graduacao em Pedagogia.

A Resolugdo do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) N°1 de maio de
2006 (BRASIL 2006), que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Pedagogia, declara que o curso destina-se a formacdo de
professores para o exercicio do magistério na Educacgao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental [...], sendo que as atividades docentes do pedagogo
englobam o planejamento, a execucdo, a coordenacdo, 0 acompanhamento e a
avaliacdo do campo educacional em contextos escolares e ndo-escolares (Art. 4°).
Assim, embora a legislacdo que normatiza a formacéo do licenciado em pedagogia
cologue a docéncia como base de formacdo do pedagogo, ela possibilita outros
espacos para atuacao profissional pedagogo — contextos ndo-escolares.

O curso de Licenciatura em Pedagogia é ofertado em faculdades, em centros
universitarios e em universidades, sendo destinado a formacdo de estudantes
interessados em estudos do campo tedérico e pratico na area da educacdo, com o
intuito de formar um cidadéo profissional habilitado a atuar nas instituicbes escolar e
nao escolares.

De acordo com Libaneo (2007), o curso de Pedagogia se destina a formar o
pedagogo-especialista, isto é, um profissional qualificado para atuar em varios
campos educativos, para atender demandas socioeducativas, sejam elas de tipo
formal, ndo-formal e informal, decorrentes de novas realidades, com novos atores
sociais, com novos ritmos de vida, bem como com novo aparato dos meios de
comunicacao.

Isso significa que, mesmo devido ao contexto, o qual apresenta que a escola

€ 0 maior e principal campo de insercdo do profissional dos pedagogos, essa
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instituicdo ndo € o unico lugar de atuacao dele. Portanto, ndo €, do mesmo modo, o
Unico espaco em que ele desenvolve suas praticas educativas.

Essa possibilidade que é normatizada pelas diretrizes do curso de Pedagogia
contribui para aumentar o interesse dos estudantes desse curso a conhecerem
outros espacos de atuacdo além da docéncia, favorecendo os licenciados na
escolha da area que tém mais interesse, a fim de que se formem mais pedagogos
com propositos no campo de educacédo nao formal.

A diversidade de disciplinas, na matriz curricular dos cursos de Pedagogia,
segundo Pimenta (2002), pode indicar uma tentativa das Instituicbes de Educacéo
Superior (IES) de formar tanto o professor para educacao infantil e para os anos
iniciais do ensino fundamental quanto como gestor educacional para atuar em
espacos escolares e ndo escolares. Logo, evidencia-se a importancia das IES de
promoverem, na formacdo do pedagogo, um amplo repertério de saberes e de

fazeres necessarios a atuacdo no campo da educacao nao formal.

4. METODOLOGIA

Neste estudo, a abordagem de pesquisa fundamentou-se na qualitativa.

Esse tipo de abordagem, de acordo com Flick (2009, p. 37):

Dirige-se a analise de casos concretos em suas peculiaridades
locais, temporais, partindo das expressdes e atividades das
pessoas em seus contextos locais. Consequentemente, a
pesquisa qualitativa ocupa uma posi¢ao estratégica para tracar
caminhos para que as ciéncias sociais, a psicologia e outras
areas.

Desse modo, a abordagem qualitativa considera fundamental que o
pesquisador mantenha contato direto com objeto de estudo, de maneira a saber
sobre suas descricoes pessoais, situacdes e acontecimentos, bem como a respeito
do significado que os sujeitos ddo as coisas. Portanto, tornam-se ricas e valiosas
informacdes, 0 que demostra preocupagdo em relagdo a maneira como o fendbmeno
investigado (LUDKE; ANDRE, 1986).

Apoiada na abordagem qualitativa, a pesquisa escolhida foi a documental,
uma vez que esse tipo de pesquisa se propde a produzir novos conhecimentos,

significados, a criar novas formas de compreender os fenémenos.
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Desse modo, entendemos que a pesquisa documental é a mais adequada a
essa investigacao, uma vez que se objetiva analisar em que medida os Cursos de
Graduacdo em Pedagogia das universidades do estado do Rio Grande do Sul
contemplam a formacéo do pedagogo em espacos nado formais de educacédo. Com a
pesquisa documental, permite-se que o investigador “...] “mergulhe” no campo de
estudo procurando captar o fendmeno a partir das perspectivas contidas nos
documentos, contribuindo com a area na qual ele se insere, seja na area da
educacao, [...] ciéncias humanas” (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015, p. 57).

Os documentos analisados constituiram-se de ementas e de bibliografias de
disciplinas de tratam da pedagogia em espacos nao formais de educacédo de 10
(dez) cursos de graduacdo em Pedagogia de Universidades do Estado do Rio
Grande do Sul.

O procedimento de analise e de interpretacdo dos dados fundamentou-se na
Andlise Textual Discursiva (ATD) (MORAES, 2003), a qual constitui elementos

essenciais para o ciclo da analise e define que:

[...] a andlise textual qualitativa pode ser compreendida como um processo
auto-organizado de construcdo de compreensdo em que novos
entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de trés componentes:
desconstrucdo dos textos do corpus, a unitarizagdo; estabelecimento de
relages entre os elementos unitérios, a categorizagdo; o captar do novo
emergente em que a nova compreensao é comunicada e validada (p. 192).

Serdo descritas, na sequéncia, a constituicdo dos quatro elementos do ciclo
de analise textual. O primeiro processo do ciclo de anélise, de acordo com Moraes
(2003), € a desmontagem dos textos: a desconstrucéo e a unitarizagcdo, em que
pesquisador atribuiu sentido e significados aos materiais textuais. O autor define tais
materiais textuais como corpus e afirma que toda analise textual se concretiza a
partir desse corpus, que é o conjunto de documentos que podem tanto terem sido
produzidos especialmente para pesquisa, como podem ser documentos ja existentes
previamente.

Nesse sentido, o corpus deste estudo constitui-se dos seguintes documentos:
Ementas de disciplinas referentes a pedagogia, em espacos ndo formais, que
compdem a matriz curricular de cursos de graduacdo em Pedagogia, modalidade
presencial, de universidades do Rio Grande do Sul.
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A unitarizagcao do corpus partiu de um processo de identificar, nos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos das Universidades, as disciplinas que tratavam a educacgéo
nao formal e construir um quadro com as ementas dessas disciplinas. O quadro foi
organizado em quatro colunas. Na primeira coluna, foram elencadas as
universidades, identificadas como “IES A” até a “IES J”; na segunda coluna, séo
apresentadas todas as disciplinas, um total de doze ementas (as instituicbes que
tém mais de uma ementa, apresentam a identificacdo como ementa 1 e ementa 2),
gue se localizam na terceira coluna; jA a quarta e ultima coluna, é responsavel por
identificar e reconhecer as unidades de significados.

Em seguida, ocorre o segundo processo do ciclo de andlise, a
categorizacao, utilizando o método indutivo, o qual, na concepcdo de Moraes
(2003, p.197), implica construir as categorias com base nas informacdes contidas no
corpus, por um processo de comparacao e de contrastagdo, em que o pesquisador
organiza conjuntos de elementos semelhantes.

E preciso destacar que categorizacdo, neste estudo, configurou-se em uma
perspectiva de processo, que € produzido de maneira mais lenta. Nessa etapa da
pesquisa, foram necessarias varias leituras dos documentos, uma leitura atenta e
cuidadosa aos detalhes. Ainda, foi preciso uma releitura, diversas vezes, das
ementas, para que surgissem 0s pontos importantes de cada uma delas.
Posteriormente, foram identificadas semelhancas entre as ementas para um
consenso comum. A partir disso, emergiram trés categorias de analise, que sao:
Teoria e Pratica, Pesquisa e Atuacdo do Pedagogo.

O terceiro processo do ciclo de andlise foi o metatexto, o que, segundo
Moraes (2003, p.202), é constituido de descricdo e de interpretacéo, representando
o0 conjunto, um modo de compreensdo e teorizacdo dos fendmenos investigados.
Desse modo, nesse trabalho, o metatexto diz respeito a nova interpretacdo e a
elaboracdo das aprendizagens produzidas a partir dos processos anteriores da ATD
(a desconstrucdo e a unitarizagdo, categorizagdo), momento em que o pesquisador
comunica o0 que aprendeu com a investigagdo com a intencédo de intervir e de
conduzir o leitor a novos esclarecimentos, alegacdes e construcdes de novos
fendbmenos. Portanto, no processo de producdo do metatexto, as pesquisadoras
tiveram que ir além do dito e lido, a fim de que a andlise fosse aprofundada,

estabelecendo, no metatexto, o corpo do Trabalho Final de Graduacéo.
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5. EIXOS ESTRUTURANTES DAS DISCIPLINAS PEDAGOGIA EM ESPACOS

NAO FORMAIS

Nesta secdo, serdo apresentados e analisados os dados, com vistas a

detectar como os Cursos de Graduacdo em Pedagogia das Universidades do estado

do Rio Grande do Sul contemplam a formagdo do pedagogo em espacos nao

formais de educacéo.

Inicialmente, realizou-se um mapeamento com o intuito de identificar as

universidades do Estado que possuiam cursos de Licenciatura em Pedagogia; na

sequéncia, analisaram-se as matrizes curriculares dos cursos e, por fim, elencaram-

se quais continham disciplinas que tratavam da pedagogia em espacos ndo formais.

Destaca-se o0 fato de que algumas universidades disponibilizam o Projeto

Pedagdgico do Curso (PPC), bem como a matriz curricular no site do curso. A

Tabela 1 apresenta as Universidades e Cursos de Pedagogia do RS.

Tabela 1 — Universidades e Cursos de Pedagogia do RS

Universidades do RS Curso de Disciplina de Pedagogia em
Pedagogia Espacos Ndo Formais
1. UFRGS X X
2 UERGS X X
3 UNISINOS X X
4. PUCRS X X
5. UPF X X
6 UCS X X
7 UNIPAMPA X X
8. URCAMP X X
9. ULBRA X X
10. UNICRUZ X -
11. URI X X
12. FEEVALE X X
13. UNIVATES X -
14. UNISC X X
15. UFFS X X
16. UNILASALLE X -
17. UFN X X
18. UFSM X X
19. FURG X -

Fonte: a autora
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Apds o mapeamento, as coordenacdes dos cursos que ndo disponibilizam o
PPC e a matriz curricular, nos respectivos sites, foram contatadas via e-mail. A
pesquisadora apresentou a elas 0s objetivos e a justificativa da investigacdo e
solicitou a possibilidade de envio das ementas e das bibliografias das disciplinas que
tratavam da pedagogia em espacos néo formais. Conseguiram-se 10 documentos
do total das 19 IES contatadas. A Tabela 2 apresenta as IES que ofertam disciplinas
de espacos ndo formais nos cursos de Pedagogia, bem como o nome dado a cada

disciplina que comtempla isso.



Tabela 2 — IES e cursos de Pedagogia

IES/Curso de Disciplina Carga
Pedagogia Horéria

1. UFRGS - Seminéario Gestdo da Educacédo: Espacos | 90h
Escolares E N&o-Escolares
- Praticas Pedagdgicas Em Espacos N&o | 60h
Escolares

2. UERGS -Estagio Il - Educacao de Jovens e Adultos | 90h
e Espacos N&o Escolares

3. UNISINOS -Cenarios da Carreira 60h

4. PUCRS -Educacdo Em Espacos Nao Formais 60h

5. UPF -Experiéncia pedagogica processos | 45h
educativos em espacos hao escolares

6. UCS -Educacdo e o cotidiano escolar e néo | 240h
escolar
-Estagio IV em Pedagogia Espagos Nao | 120h
Escolares

7. UNIPAMPA -Experiéncias de aprendizagem em espacos | 60h
educativos escolares e ndo-escolares

8. URCAMP - Seminério de Préaticas Educacionais N&o | 80h
Formais

9. URI -Estagios em Espacos de Atuacdo do | 60
Pedagogo

10. FEEVALE -Seminério Temético em Educagdo N&o | 80h
Escolar

11. ULBRA -Pedagogia e Ambientes Nao Escolares 62h
-Estagio: Formacdo de Professores e
Educacdo profissional em Ambientes | 102h
Escolares e/ou N&o Escolares 102h
-Estagio: Gestdo em Ambientes Escolares e
N&o Escolares

12. UFN -Estagio  Curricular  Supervisionado 1l | 80h
Espacos Nao Formais 40h
-Seminério 1V: Atuacdo em ambientes néo
formais 80h
-Educacao em diferentes contextos

13. UNISC -Disciplina de Apoio a Docéncia em | 60h
Espacos Nao Escolarizados 60h
-Pedagogias e Espacos Nao Escolarizados

14. UFFS -Introducéo Ao Curso De Pedagogia 45h
-A Pedagogia Em Campos E Espacos | 30h
Educativos Nao-Escolares

15. UFSM -Seminario Integrador |l: Desafios do | 30h
Pedagogo no Campo da Diversidade

Fonte: a autora
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A Tabela 3, a seguir, apresenta as IES que disponibilizaram as ementas e as

bibliografias para analise.



Tabela 3 — IES e cursos de Pedagogia com Retorno dos Documentos

IES/Curso de Disciplina Carga
Pedagogia Horéria

1. UFRGS - Seminéario Gestdo da Educacdo: Espacos | 90h
Escolares E N&o-Escolares
- Praticas Pedagdgicas Em Espacos N&o | 60h
Escolares

2. UERGS -Estagio Il - Educacao de Jovens e Adultos | 90h
e Espacos N&o Escolares

3. PUCRS -Educacdo Em Espacos Nao Formais 60h

4. UCS -Educacédo e o cotidiano escolar e néo | 240h
escolar
-Estagio IV em Pedagogia Espacos Nao | 120h
Escolares

5. UNIPAMPA -Experiéncias de aprendizagem em espacgos | 60h
educativos escolares e ndo-escolares

6. URI -Estagios em Espacos de Atuacdo do | 60
Pedagogo

7. ULBRA -Pedagogia e Ambientes Nao Escolares 62h
-Estagio: Formacdo de Professores e
Educacdo profissional em Ambientes | 102h
Escolares e/ou N&o Escolares 102h
-Estagio: Gestdo em Ambientes Escolares e
N&o Escolares

8. UFN -Estagio  Curricular ~ Supervisionado 1l | 80h
Espacos Nao Formais 40h
-Seminério 1V: Atuacdo em ambientes ndo
formais 80h
-Educacao em diferentes contextos

9. UFFS -Introducéo Ao Curso De Pedagogia 45h
-A Pedagogia Em Campos E Espacos | 30h
Educativos Nao-Escolares

10. UFSM -Seminario Integrador Il: Desafios do | 30h
Pedagogo no Campo da Diversidade

J& na Tabela 4, sdo mencionadas as ementas analisadas das IES com

Fonte: a autora

disciplinas com foco na Educacéo n&o formal.
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Tabela 4 — Ementas das IES com disciplinas com foco na Educacdo Nao Formal

IES DSCIPLINA EMENTA UNIDADES DE SIGNIFICADO
Disciplina de carater te6rico-pratico. | - Disciplina de carater tedrico-pratico;
IES A EMENTA 1 Exercicio de pesquisa para entendimento | -Pesquisa;
dos processos de gestdo na educacdo de | -Educacéo de criancas de 0 a 10 anos
criangas de 0 a 10 anos e de Jovens e | e de jovens e adultos;
Adultos. Interface sistema educacional e | -Espacos néao escolares;
escola com outros sistemas e espacos nao-
escolares.
Estudo tedrico-pratico a respeito dos | - Estudo tedrico-pratico
EMENTA 2 modos, formas e processos educacionais | -Processos educacionais ndo escolares;
ndo escolares no campo e na cidade que | -No campo e na cidade;
contribuem para a formacdo critica do | -Ambientes de salde, espacos
profissional da &area da Educacdo. | socioculturais, organizagdes
Dimensdes do trabalho pedagdgico em | governamentais e nao
ambientes de saude, espacos | governamentais, centro comunitario,
socioculturais, em organizagbes | movimentos sociais, cooperativas,
governamentais e ndo governamentais e | associacao de agricultores
centros comunitarios, em movimentos | familiares.
sociais e cooperativas, associacdo de
agricultores familiares, entre outros.
EMENTA 1 Compreensdo da  possibilidade de | -A¢cBes educativas em  diferentes
IESB complementaridade das ac¢fes educativas | espacos;
em diferentes espacos. Problematizacdo | -Pesquisa;
das praticas educativas e desenvolvimento | -Educacédo néo formal em diferentes
da acdo investigativa orientada pelo ciclo | campos de atuacao;
da pesquisa: guestionamento, | -Trabalho de campo.
argumentacao e comunicagao.
Conhecimento e analise de experiéncias de
educacédo nao formal em diferentes campos
de atuacdo, a partir da realizacdo de
trabalho de campo.
EMENTA 1 Disciplina de carater teorico-pratico. | -Carater tedrico-pratico;
IES C Insercdo e investigacdo na realidade da | -Educacdo em espacos nao
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educacdo em  espacos  educativos
escolares e ndo-escolares, contemplando a
educacéo de jovens e adultos, a educacao
do campo, bem como outras areas nas
gquais sejam previstos conhecimentos
pedagégicos. Investigacao e reflexdo critica
acerca da pratica pedagogica,
planejamento, execucdo e avaliagdo de
atividades educativas.

escolares;

-Educacéo de jovens e adultos;
-Educacéo do campo;

-Outras areas em que sejam
previstos conhecimentos
pedagdgicos;

-Investigacéo e reflexao.

IES D

EMENTA 1

Envolvimento na dindmica escolar e néo
escolar, observando, identificando e
analisando as possibilidades de atuacéo do
pedagogo nos diversos setores dos
espagos institucionais, estabelecendo
relagBes tedrico—praticas da educacao,
reais e possiveis.

-Dindmica né&o escolar;

-Atuacdo do pedagogo nos diversos
setores (espacos institucionais);
-Tedrico-pratico.

EMENTA 2

Identificagdo e analise da Educagéo
Popular em Instituicbes Escolares e N&o
Escolares identificando as relagdes teoria e
pratica, possibilitando a formagéo para a
cidadania, tendo presente a heranca e
possibilidades: os desafios culturais, legais
e tecnolégicos da pratica educativa.

-Anélise educacéo néo escolar;
-Teoria e prética;

-Formacéo para cidadania;
-Prética educativa.

EMENTA 3

Reconhecimento e interacdo das politicas
de gestdo educacional em sistemas e
instituicbes escolares e n&o escolares,
inserindo o pedagogo nos processos de
origem, gestdo, coordenacdo de sistemas,
unidades e projetos educacionais.

-InstituicBes n&o escolares;
-Insercéo do pedagogo;
-Projetos educacionais.

EMENTA 4

Interagdo das politicas de Gestédo
Educacional em sistemas e instituicbes
escolares e ndo escolares. Elaboracdo e
execucdo de Projetos de Gestao
Educacional para o desenvolvimento do
Estagio Supervisionado.

-Instituicbes ndo escolares.

IESE

EMENTA 1

Organizagcdo da Educacdo Basica.
Processos pedagdgicos no contexto das
modalidades da Educacdo Basica.

-Processos pedagdégicos.
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EMENTA 2

Estrutura organizacional e pedagdgica de
espacos nao formais. Gestao,
planejamento, execucdo e avaliacdo de
acGes pedagdgicas em espacos nao
formais. Pedagogo e sua atuacdo em
espacos ndo formais.

- Estrutura de espacos nao formais;

- Gestao, planejamento, execucéao e
avaliacdo de acdes pedagdgicas em
espacos nao formais;

- Pedagogo e sua atuacdo em
espacos nado formais.

IESF

EMENTA 1

Pedagogia: conceitos e  histéria. A
Pedagogia como ciéncia da educacdo.
Espacos de atuagcdo profissional. A
Pedagogia e o pedagogo nas diretrizes
curriculares nacionais. (0] Projeto
Pedagdgico do curso de Pedagogia.
Interacdo dos cursos de Pedagogia da IES
F com viagens de estudos.

-Espacos de atuacéo profissional;
-Pedagogo nas diretrizes nacionais.

EMENTA 2

Os processos educativos nas instituicoes
nao escolares. O papel do pedagogo na
articulagcédo do conhecimento e das acdes
no ambito da sociedade civil organizada. A
organizacdo da praxis pedagogica na
educacdo ndo escolar, na perspectiva do
trabalho como principio educativo. A
presenca e a atuacdo do Pedagogo em
projetos e a¢Bes educativas em espacos
ndo-escolares.

-Processos educativos nas instituicbes
néo escolares;

-Papel do pedagogo;

-Organizacéo da praxis pedagdgica na
educagéo néo escolar;

-Atuacdo do pedagogo em acdes
educativas, em espacos nao
escolares.

IES G

EMENTA 1

Compreender as relagbes acerca da
diversidade cultural nos espagos de
atuacao do pedagogo.

-Diversidade nos espacos de atuacéao
do pedagogo.

IES H

EMENTA 1

Observacao, analise, planejamento,
intervencdo e avaliagdo de praticas
educativas escolares ou nas instituicdes
nao escolares como no setor produtivo,
movimentos sociais, programas e projetos
sociais e em entidades da sociedade civil
envolvendo jovens e adultos. Elaboragéo e
implementacdo de propostas pedagdgicas
alternativas.

-Préticas educativas nas instituicdes
néo escolares;

-Programas e projetos sociais
envolvendo jovens e adultos.

IES |

EMENTA 1

Analisar as pedagogias e as peculiaridades
dos ambientes ndo escolares, que tem

- Andlise das pedagogias dos ambientes
nao escolares;
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marcado as praticas organizacionais,
buscando o} reconhecimento e
conhecimento destes contextos. Promover
a reflexdo critica e tedrica aos ambientes,
visualizando os desafios frente ao papel do
pedagogo nas instituicdes e organizacdes.

-Reflexdo critica e tedrica;
-Papel do pedagogo nas instituicdes
e nas organizacgoes.

EMENTA 2

Préticas de docéncia no ensino médio ou
equivalente, e gestdo educacional
oportunizando aos alunos a observacéo e
acompanhamento, a participagdo no
planejamento, na execu¢do e na avaliagcdo
de aprendizagens do ensino de projetos
pedagbgicos em escolas e/ou outros
ambientes educativos.

-Projetos pedagogicos em escolas e
outros ambientes educativos
(Mas em relagao a docéncia)

EMENTA 3

Realizagdo de Praticas em Gestdo
Educacional, ensejadoras da observagéo,
acompanhamento, e da participacdo no
planejamento, na execucdo e na avaliacéo
de aprendizagens do ensino e de projetos
pedagdgicos, tanto em escolas como em
outros ambientes ndo escolares.

-Projetos pedago6gicos em ambientes
néo escolares.

IESJ

EMENTA 1

Estudo sobre a abrangéncia da Pedagogia
enquanto ciéncia que investiga o fenébmeno
educativo e caracterizagdo de seu campo
de atuacdo profissional. Analise e
compreensdo da intervencdo pedagdgica
sob a Gtica da agdo humana relacional.

-Abrangéncia da pedagogia;
-Caracterizacdo de seu campo de
atuacao profissional;

-Analise e compreensao da
intervencdo pedagogica sob a Otica
da acdo humana racional.

EMENTA 2

Compreensdo das dimensdes escolar e
ndo-escolar da educacdo. Observacdo do
cotidiano como fonte de pesquisa em
educacdo. Analise da docéncia nos
espacos educativos escolares e nao-
escolares em interface com mdultiplos
territérios educativos, com a cidade
educadora, com a cidade de todas as
idades e com as culturas.

- Compreensao das dimensdes ndo
escolares da educacéo;

-Pesquisa;

-Analise da docéncia nos espacos
educativos ndo escolares;
-Territérios educativos;

-Cidade de todas as idades.

Legenda - Verde: Interlocucdo Teoria e Pratica Rosa: Pesquisa  Azul: Atuacéo do Pedagogo
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5.1 RELACAO TEORIA E PRATICA PARA FORMACAO DO PEDAGOGO

Apés a andlise dos documentos das Universidades, das 19 (dezenove)
Instituicbes de Ensino Superior que ofertam o curso de Pedagogia, apenas 10 (dez)
disponibilizaram, para pesquisa, as ementas e as bibliografias de suas respectivas
disciplinas as quais tratam da pedagogia em espacos nao formais de educacao.

A andlise e a interpretacdo dos documentos permitiram identificar que as
ementas de 04 (quatro) Universidade abordam a disciplina de pedagogia em
espacos nao formais apoiadas na concepcao tedrico-pratica, configurando-se, assim
como uma categoria de analise — Interlocucdo Teoria e Pratica. Assim, considera-se
a Interlocucdo Teoria e Pratica como o primeiro eixo estruturante da formacéo
do pedagogo em espac¢os nao formais de educacao, como ilustram os excertos que
seguem:

IES A — Ementa 2: “Estudo tedrico-pratico a respeito dos modos, formas e
processos educacionais ndo escolares no campo e na cidade que contribuem para
formacéo critica do profissional da area da educacao”.

IES D — Ementa 1: “[...] atuacdo do pedagogo nos diversos setores dos
espacos institucionais, estabelecendo relacdes tedrico—praticas da educacao, reais e
possiveis”.

IES | — Ementa 1: “Promover a reflexdo critica e tedrica aos ambientes,
visualizando os desafios frente ao papel do pedagogo nas instituicbes e
organizagdes”.

Nesse sentido, notou-se que as ementas das IES A, D e | indicam a
preocupacao e o compromisso institucional em estabelecer a interlocucédo entre a
teoria e a préatica quando se trata das disciplinas sobre os espacos de atuacdo e
processos educacionais do pedagogo.

Considera-se que o compromisso institucional das IES, em promover uma
formacdo do pedagogo pautada na interlocucéo teoria e pratica, apoia-se tanto nos
marcos regulatorios da formacédo quanto na concepcao entre teoria e pratica. Essa
relacdo, por sua vez, tem sido tema central nas politicas e nos programas dos
cursos de formacgdo de profissionais das diferentes areas do conhecimento, bem
COMO NOS pressupostos teodricos, 0s quais tém rejeitado a separagcado entre teoria e

pratica.
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Quando sdo mencionados os marcos regulatérios, é feita referéncia ao
compromisso que as Universidades com curso de Pedagogia tém de se amparar nos
documentos que regulamentam o curriculo e a proposta pedagogica, 0s quais sao:
Parecer N° 05 (CNE/CP) (BRASIL, 2005) e a Resolugcdo N° 01 CNE/CP (2006), que
determinam as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o Curso de Graduacéo
em Pedagogia. Esses documentos apontam sobre o carater tedrico-pratico:

O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério de informagées e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedéricos e praticos,
cuja consolidagdo sera proporcionada no exercicio da profisséo,
fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade, contextualizacéo,
democratizacao, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética (grifos nossos) (BRASIL, 2006, Art 3°).

As DCNs para o Curso de Pedagogia sdo o documento que rege, por lei, a
finalidade desse curso, os principios, o0 objetivo do curso, o perfil do pedagogo, o
modo como se d& a organiza¢do do curso nos projetos pedagdgicos das Instituicdes
de Ensino Superior. Essas diretrizes também indicam como se d& a construgdo do
curriculo do curso, como é feita a distribuicdo de carga horéaria nele. Por fim, nelas,
esta determinado tudo o que € necessario para formar um pedagogo, as disciplinas
obrigatdrias e eletivas, os estagios e as atividades extracurriculares.

Em funcdo disso, € importante que as Instituicdes de Ensino Superior que
ofertam o curso de Pedagogia estejam apoiadas nas DCNs, com vistas a proporem
uma matriz curricular fundamentada na interlocucao entre a teoria e a pratica, para
gue os estudantes - futuros pedagogos, possam passar por um processo formativo
que os auxilie a enxergar a relacdo entre a teoria e a pratica.

Durante muito tempo, teoria e pratica foram consideradas como dimensdes
dissociaveis na formacdo dos profissionais, ou seja, primeiramente, tinhamos a
teoria, cuja pratica resultava na sua aplicacdo, como forma privilegiada de guiar, de
orientar a acao. Nesse sentido, a pratica ndo criava, hao produzia situagcdes novas, a
inovagdo advinha da dimensé&o tedrica, ou seja, a pratica estava a servigo da teoria
(MARQUEZAN, 2016).

Percebe-se que, quando profissional torna sua pratica reprodutiva e repetitiva,
em que a rotina do seu trabalho ocorre de forma mecanica ou, até mesmo,

inconsciente, fica claro que o educador ndo possui 0 habito de pensar e de repensar
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sobre a sua prépria acao. Assim, € muito necessario que a teoria esteja presente no
cotidiano das propostas pedagdgicas.

Quando se explicita que a teoria tem que estar presente no cotidiano das
praticas pedagogicas, significa que a teoria tem que estar em detrimento da pratica,
a vista disso. Souza (2001) defende que o homem ¢é destituido de sua capacidade
de agir de forma consciente, é impossibilitado de compreender os condicionamentos
que determinam, é privado da possibilidade de (re)construir sua realidade. Isso
significa acreditar que teoria e pratica constituem um todo Unico, de acordo com o
autor, produzido na dindmica da evolugdo humana em um contexto e em um tempo.
Logo, ndo ha prevaléncia de uma sobre a outra, h4 uma interdependéncia. Nao ha
determinacao de uma em relacdo a outra, ha reciprocidade (SOUZA, 2001).

No momento em que o profissional da educacdo da valor a pratica sem
perceber que existe uma teoria que da sustentacao para acao, isso, muitas vezes,
acaba sendo um pensamento espontaneo, o qual privilegia o conhecimento isolado,
separando as duas dimensdes. Entretanto, se uma pratica for desprovida de
componentes tedricos e tem uma teria sem vinculo com as mudancas que s6 podem
ser efetuas através da pratica, o pedagogo acaba ndo conseguindo inovar-se e
transformar suas praticas educativas com o intuito de melhorar as demandas que os
educandos apresentam.

O papel da teoria, segundo Pimenta (2002) é “[...] oferecer aos professores
perspectivas de analise para compreenderem 0s contextos histéricos, sociais,
culturais, organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais se da a sua
atividade educadora, para neles intervir, transformando-os”.

Para que um pedagogo possa construir, reconstruir e transformar suas
propostas educativas para seus educandos, com a intencdo de estabelecer a
interlocucd@o entre teoria e préatica, no seu espaco de atuacdo, é indispensavel que
seja um profissional reflexivo e que analise sua atitude diaria. Gomez (1999, p.29,

apud Pimenta 2002, p.56) define a reflexividade como:

[...] a capacidade de voltar sobre si mesmo, sobre as constru¢des sociais,
sobre as intencdes, representacdes e estratégias de intervengdo. Supde a
possibilidade, ou melhor a inevitabilidade de utilizar o conhecimento a
medida que vai sendo produzido, para enriquecer e modificar ndo somente
a realidade e suas representacfes, mas também as proprias intencdes e o
proprio processo de conhecer.
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Nessa perspectiva, a reflexibilidade pode ser entendida como um elo entre o
pensar e o fazer — entre teoria e pratica, de modo a possibilitar a compreenséo da
realidade. Isso torna a reflexdo um processo de consciéncia do pedagogo sobre
suas experiéncias, conhecimentos e relacées com determinado grupo, o que pode
produzir um movimento de (re)construcdo de novas propostas nas atividades
pedagogicas. Dessa maneira, pode-se atribuir novos significados a elas e dota-las
de novos aprendizados a serem alcancados, desenvolvendo um conhecimento
sempre repleto de enriquecimento, tanto para o pedagogo quanto para 0S
educandos.

A reflexividade apresenta trés niveis diferentes conforme Sacristan (1998
apud Pimenta e Ghedin, 2002). O primeiro constitui um distanciamento da pratica
para que se possa entendé-la; o segundo trata da apropriacdo da ciéncia na pratica
educativa e o terceiro € a reflexdo sobre a pratica reflexiva (metareflexividade).
Desse modo, a reflexividade contribui para a articulacdo entre os saberes tedéricos e
0s saberes praticos, “abastecendo” ferramentas de analise em relagéo aos contextos
educacionais.

Portanto, ser um pedagogo/educador reflexivo significa ser um profissional
protagonista da propria formacdo, em um processo continuo de autoformacao.
Ainda, implica ser critico, ativo, possuir um saber tedrico do conhecimento, ser um
articulador dos saberes tedricos com o0s saberes praticos — diferentes espacos de
atuacao, significa refletir, individual e coletivamente, e sempre apoiar-se na pesquisa
como fonte de investigagéo.

Nesse sentido, ao se analisar as ementas das Instituicbes de Ensino Superior,
puderam ser constatadas as relacbes de teoria e pratica. Essas podem ser
visualizadas nos excertos a seguir:

IES D — Ementa 2: “Identificando as relacfes teoria e pratica, possibilitando a
formacao para a cidadania, tendo presente a heranga e possibilidades: os desafios
culturais, legais e tecnoldgicos da prética educativa”.

IES | — Ementa 1: “Promover a reflexdo critica e teodrica aos ambientes,
visualizando os desafios frente ao papel do pedagogo nas instituicbes e
organizagdes”.

A partir desses trechos, € possivel identificar que as Universidades visam a

formar sujeitos que tenham a experiéncia de serem pedagogos critico-reflexivos, que
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aprendam a repensar suas préticas. Logo, essas instituicbes tém o compromisso de
formar profissionais aptos a dominar o conhecimento e de inovar, cada vez mais,
suas acdes pedagdgicas.

Pode-se constatar, portanto, que as Universidades analisadas estdo atentas no
sentido de ofertar disciplinas que promovam a interlocucdo entre teoria e prética,
nao apenas para atender a legislacdo que normatiza o curso de Pedagogia, mas por
estarem engajadas com uma formacdo de futuros pedagogos fundamentada na
reflexdo critica, a fim de que tenhamos futuros educadores que repensem suas
praticas, que sejam transformadores e que (re)construam, constantemente, suas

acOes pedagdgicas nos espacos educativos.

5.2 PESQUISA NA FORMACAO DO PEDAGOGO

Apbés a analise das ementas dos Cursos de Pedagogia referentes as
disciplinas de Pedagogia em Espacos Nao Formais, das 10 (dez) Universidades que
disponibilizaram os documentos, 05 (cinco), dentre essas, apresentam 06 (seis)
disciplinas que abordam a pesquisa como um fator destague em seus documentos.
Acredita-se que a pesquisa seja outro elemento estruturante da formacdo do
pedagogo em espacos néo formais de educacéo.

Desse modo, nota-se que o0 ato de pesquisar € segundo elemento
estruturante quando se trata da organizacdo das matrizes curriculares dos Cursos
de Graduacdo em Pedagogia estudados. A pesquisa é apresentada como
possibilidade de proporcionar, aos futuros pedagogos, producao do conhecimento e,
consequentemente, crescimento e desenvolvimento formativo, uma vez que se
entende que € ainda durante licenciatura que se inicia o processo da constituicdo do
pedagogo como pesquisador.

Nesse sentido, a pesquisa, de acordo com Silva; Silva; Ramos (2006), é:

[...] uma acdo indispensavel na formagdo académica, uma vez que ao
ingressar no Ensino Superior, exige-se do graduando a producdo do
conhecimento. Este se produz por meio da pesquisa. Através dela que o
sujeito se constitui como pesquisador, além do desenvolvimento profissional
que o ato de pesquisa proporciona na formacédo dos sujeitos (p.01).

Sabe-se que as universidades, ao proporcionarem a produgcdo do

conhecimento via pesquisa, para a formacdo profissional, estdo capacitando os
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académicos a formarem-se sendo cidaddos mais conscientes, criticos, mais
preparados para novas problematizacfes sobre suas praticas educativas. A partir
disso, surgirdo novas ideias e novas pesquisas. As ementas das IES B e J apontam
para uma pesquisa nessa perspectiva, como é possivel identificar nos excertos que

seguem:

IES B: “Problematizacao das praticas educativas e desenvolvimento da acéo
investigativa orientada pelo ciclo da pesquisa: questionamento, argumentacdo e
comunicagao’.

IES J: Ementa 2: “Observacdo do cotidiano como fonte de pesquisa em
educacao.”

Essas ementas indicam que as problematizacdes, 0s questionamentos das
praticas educativas experienciadas pelos estudantes, no curso de graduacdo em
Pedagogia, podem ser respondidas por meio da pesquisa, tornando-as “principio
cientifico e educativo”, ou seja, educar-se pela pesquisa (DEMO, 2003), de acordo
com esse autor, é condicdo primeira do profissional da educacéo, a fim de que ele
seja pesquisador. Isso significa colocar a pesquisa como atitude cotidiana.

No estudo, foi possivel constatar que as Universidades analisadas estéo
alinhadas com a proposta de educar e de formar pela pesquisa, ja que a pesquisa é
mencionada com destaque nas ementas das suas disciplinas, possibilitando, assim,
que futuro pedagogo tenha, na sua formacédo inicial, o compromisso de estar em
constante estudo. Nota-se, entdo, que a pesquisa se transforma em uma pratica
involuntéria, ou seja, cotidiana, em que se recorre a pesquisa, a investigacao para
entender e saber lidar com a complexidade da profisséo.

Silva, Silva e Ramos (2016, p.04) pontuam que:

O exercicio da pesquisa na producao do saber € uma ferramenta muito
frequente em nossas vidas, isso é notavel com base no conhecimento
cotidiano de forma empirica e também no conhecimento cientifico.
Realizamos pesquisas a todo tempo, pela internet, pelo celular, nas
conversas informais, presenciais, e quando nos damos conta, ja& estamos
preparando novas perguntas para investigacdo de novas respostas (p.04).

Desse modo, é durante o ato de pesquisar, sobre as duvidas que surgem no
cotidiano, que se encontram novos questionamentos a serem respondidos. Ter

vontade de encontrar respostas e argumentos, para entender o sentido de algumas
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situacdes, é o que nos leva a buscar soluc¢des. Devido a curiosidade do ser humano
€ que existe a pratica da pesquisa.

No entanto, Demo (2003) distingue a pesquisa como “atitude cotidiana” e
como “como resultado especifico”. A de “atitude cotidiana”, segundo o autor, trata-se
de ler a realidade de modo questionador e de reconstrui-la como sujeito competente,
ja a pesquisa como “resultado especifico”, significa a realizacdo de um projeto e de
normas cientificas, implicando o compromisso formal do conhecimento reconstruido.
Assim, a pesquisa cotidiana tem relacdo com o cidad&o critico e participativo, € uma
pesquisa de consulta, uma mera busca de algo e compreende uma selecéo de
determinadas informacgdes, ao passo que a pesquisa como um resultado especifico
estd ligada a producdo e a reconstrugcdo do conhecimento, um processo de
producao propria.

Na formacéo inicial do pedagogo, em especial, notou-se que a pesquisa esta
associada a producdo de conhecimentos. Ela representa um elemento para que
profissional em formacdo possa aprender a fazer pesquisa, desenvolver uma
postura investigativa, preparando-o para entender a realidade, a fim de que consiga
dar respostas e projetar acdes que favorecam sua atuacao profissional. Essa deve
ser exercida de forma autbnoma e responséavel.

A analise das ementas das IES B e C permitiu identificar a pesquisa como
elemento estruturante em funcdo de buscar estabelecer essas experiéncias a seus
académicos:

IES B: f“..] acdo investigativa orientada pelo ciclo da pesquisa:
questionamento, argumentagédo e comunicagéo [...]”

IES C: “Investigacdo e reflexdo critica acerca da pratica pedagogica,
planejamento, execucao e avaliacdo de atividades educativas”.

As ementas apontam que aprender, por meio da pesquisa, na formacgao
académica, € de suma importancia, pois, por meio dela, é possivel vislumbrar novos
olhares para o processo em que a pesquisa se da. Todavia, entende-se que
aprender a fazer pesquisa é um processo lento, idealizado de pouco a pouco, com
necessidade de muita leitura para dominar a posse do determinado tema
guestionado. Aprende-se na agcdo de pesquisar, ou seja, SO se torna possivel fazer
pesquisa pesquisando.

Para Demo (2003), aprender a pesquisa requer, assim como educar,

sobretudo, que seja motivada a criatividade do proprio estudante, educando, para
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que surja 0 novo mestre, jamais o discipulo. Logo, a atitude de pesquisa € parte
intrinseca, ou seja, segundo o autor aprender, na acdo de pesquisar, € um “[...]
caminho emancipatorio ndo pode vir de fora, imposto ou doado, mas sera conquista
de dentro, construgéo proépria” (p. 26).

Portanto, a universidade tem de estar disposta a formar sujeitos/pedagogos
que ndo optem por ensinar somente o que foi apreendido no periodo de formacéo,
mas deve proporcionar aos académicos o caminho para “arquitetar” suas proprias
convicgcbes, sem induzi-los, mas sim incentivando-os a buscar e a construir o
conhecimento.

As Universidades que foram analisadas, nesse estudo, apontam, em suas
ementas, as discussbes sobre a pesquisa, como é possivel perceber nos trechos
que seguem:

IES A “Exercicio de pesquisa para entendimento dos processos de gestdo na
educacao de criangas de 0 a 10 anos e de Jovens e Adultos”.

IES D “Andlise da Educacdo Popular em Instituicbes Escolares e Nao
Escolares identificando as relacfes teoria e pratica, possibilitando a formacao para a
cidadania”.

IES J — Ementa 1: “Andlise e compreensdao da intervencao pedagoégica sob a
Otica da agao humana relacional”.

Dessa forma, as ementas das disciplinas analisadas das cinco Universidades
estudadas apontam a pesquisa como elemento estruturante. Assim, estdo
preocupadas em formar sujeitos/pedagogos com opinides proprias, com capacidade
de aprender pesquisando, objetivam que o0s estudantes de Pedagogia né&o
comparecam as aulas para apenas escutar licdes e voltem para suas casas com um
pensamento raso do que se foi dito, mas que tenham o conhecimento que possibilite
gue possam questionar sobre o que foi dito. Somente dessa forma, poderdo criar
novos questionamentos e encontrar resultados para construcbes de suas novas

convicgoes.
5.3 ATUAGAO DO PEDAGOGO NA FORMAGAO ACADEMICA
O estudo das ementas dos Cursos de Pedagogia, referentes as disciplinas de

Pedagogia em Espacos N&o Formais, permitiu identificar que, das 10 (dez)

Universidades que disponibilizaram os documentos, ha, no total, 12 (doze)
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disciplinas que tratam a respeito da atuagéo do pedagogo. Desse modo, emergiu a
terceira categoria de andlise - Atuacdo do Pedagogo, considerada o terceiro eixo
estruturante quando se trata da organizacdo das matrizes curriculares dos cursos os
quais tém a preocupacao de formar pedagogos cientes de seus espacos e areas de
atuacao profissional.

A atuacdo do pedagogo, nos espacos nao formais de educacao, de acordo
com a Resolucdo CNE/CP N°1 de maio de 2006 (BRASIL 2006), que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia, declara que o egresso do
curso de Pedagogia deverd estar apto a trabalhar, em espacos escolares e nao
escolares, na promocdo da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo.
Além disso, ele deve participar da gestdo das instituicbes, planejando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes
escolares e ndo escolares (Art° 5, Incisos 1V e VIII).

Portanto, as bases legais que normatizam e que regulamentam a formacéao
orientam que o pedagogo € um profissional capacitado para atuar em diversos
espacos e campos de atuacdo do pedagogo, sejam espacos escolares ou néo
escolares, modificando, desse modo, a concepc¢ao de que o pedagogo s6 pode atuar
em ambiente escolar. Esse é um profissional que ndo sé pode trabalhar em
diferentes espacos, mas também que pode ministrar ensinamentos a diferentes
faixas etarias, sejam criancas, jovens, adultos ou idosos.

No momento em que se pensa no campo de atuacdo do pedagogo, reflete-se
sobre quais seriam esses espacos e onde o profissional pode estar inserido. Ainda,
pensa-se acerca de qual a finalidade da sua pratica educativa caso ndo atue como
professor. Gohn (2006) explicita que a atuacdo do pedagogo pode se dar na
educacdo nao formal, ou seja, em “[...] espacos educativos localizam-se em
territdrios que acompanham as trajetorias de vida dos grupos e individuos, fora das
escolas, em locais informais, locais onde ha processos interativos intencionais”
(p-30).

Ao analisarmos as Instituicbes de Ensino Superior estudadas, foram
identificados os possiveis espacos de atuacdo do pedagogo nas ementas que
seguem abaixo:

IES A — Ementa 2: “Dimensdes do trabalho pedagdgico em ambientes de

saude, espacos socioculturais, em organizacbes governamentais e nao
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governamentais e centros comunitarios, em movimentos sociais e cooperativas,
associagao de agricultores familiares, entre outros”.

IES C: “Inser¢do e investigacdo na realidade da educagdo em espagos
educativos escolares e néo-escolares, contemplando a educacdo de jovens e
adultos, a educacdo do campo, bem como outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos”.

Tais ementas indicam em quais espacos o pedagogo pode estar inserido em
sua carreira profissional, apresentam um vasto campo de possibilidades aos
académicos egressos dessas instituicbes e discutem, igualmente, a realidade
desses espacos, juntamente com a possibilidade de publico e de sujeitos que
possam encontrar-se nesses locais nao-escolares, tratando ndo sé de criancas, mas
também de jovens e de adultos.

A dimensédo do campo de atuagdo do pedagogo, de acordo com Libaneo
(2007), no momento atual, & bastante amplo, indo muito além das acdes escolares,
podendo ser definido por dois segmentos: “escolar’ e “extraescolar”. O primeiro
segmento, o “escolar”, caracteriza-se pelo trabalho docente, por tudo aquilo que se
diz respeito a aprendizagem na escola. Ja ao segundo segmento, o0 “extraescolar”,
compete todo trabalho desenvolvido fora do ambiente escolar, mas com carater
intencional e pedagdgico.

Nesse sentido, quando se trata da educacdo ndo formal, assim como na
educacao formal, ha uma intencéo, e ela é realizada em instituicbes educativas e
fora do meio institucional, ou seja, possui um grau de sistematizacdo e uma relagéo
pedagdgica ndo formalizada. Libaneo (2007, p.23) esclarece que a educacdo néo-
formal € a promovida por instituicées educativas fora dos marcos institucionais, mas
com certo grau de sistematizacdo e de estruturacdo. E preciso entender que os
educandos ndo sao apenas os alunos inseridos no contexto da sala de aula, mas
sim todos os individuos que participam de diferentes espacos sociais, inseridos em
uma determinada comunidade.

Com base no carater pedagogico e intencional da educacdo ndo formal,
destacam-se algumas possibilidades de atuacdo do profissional pedagogo, como:
atuacdo do trabalho pedagogico nos hospitais e empresas, criacdo de videos
educativos, edicdo de materiais didaticos e livros infantis, apoio na criacdo de jogos
virtuais e programas educativos, Organizacdes Nao Governamentais (ONGS),

penitenciarias e sindicatos. Nessa direcdo, o pedagogo é aquele profissional que
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atua nos [...] sistemas escolares, movimentos sociais, organiza¢gées comunitarias,
empresas, sindicatos, areas de saude, instituices culturais” (PIMENTA, 2002).

Santos e Santos (2011) corroboram com Pimenta (2002), assim como
ampliam as possibilidades de atuacéo e as perspectivas de funcées do pedagogo na
educacgdo nao-formal: na saude, o profissional atua no planejamento e na execucéo
de programas de orientagédo e de educagédo; pode, ainda, fazer acompanhamento
em reforco escolar e em atividades ludicas. Nas empresas, atua com pesquisa,
analise e selecdo de cursos a serem adotados pela empresa, bem como na
orientacao de funcionarios para esses cursos. Nos sindicatos, atua com qualificacédo
e requalificagdo na perspectiva de empregabilidade dos seus associados no
mercado de trabalho.

Conforme Gohn (2006), a educacao ndo-formal ndo € organizada por séries/
idade/contelidos, atua sobre aspectos interpessoais e subjetivos do grupo, trabalha
e forma a cultura politica de um grupo. Assim, ela desenvolve lacos de
pertencimento, por meio da construcéo da identidade coletiva do grupo.

Isso tudo significa que a educacéo, nos espacos nao formais, aprende-se no
mundo da vida. Logo, € no trabalho e na a¢do coletiva que se gera o aprendizado,
ele se déa fora dos limites institucionais, sem escolha de idade. A educacéo que se
d& nesses espacos tem, como foco, formar o cidaddo, gerando melhora na sua
autoestima, na identidade do proprio. Ele ocorre de modo a capacita-lo para atuar na
sociedade nos mais diversos espacos.

Diante da ampliacio do campo de atuacdo do pedagogo e,
consequentemente das demandas para o profissional dessa area, em expansao nos
espacos ndo formais de educacéo, considera-se fundamental que as Instituicdes de
Ensino Superior tenham a preocupacédo de ofertar, aos académicos do curso de
Pedagogia, uma formacdo que contemple os conhecimentos, as habilidades e as
competéncias de todos 0s espacos em que 0 pedagogo possa estar inserido.

Durante o estudo, foi possivel observar que as IES B e IES E apontam, em
suas respectivas ementas, os espacos e as funcdes do pedagogo em ambientes n&o
formais de educacéo:

IES B: “Conhecimento e analise de experiéncias de educacido nao formal em
diferentes campos de atuacéao, a partir da realizagao de trabalho de campo”.

IES E: “Gestao, planejamento, execugao e avaliagdo de acbes pedagodgicas

em espacos nao formais. Pedagogo e sua atuagao em espacgos nao formais”.
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Como fica explicito, nos trechos acima, as Instituicdes de Ensino Superior,
evidenciam o compromisso formativo de promover um trabalho educativo e
pedagogico, que atendam os conhecimentos e 0s saberes necessarios para seus
egressos se tornarem pedagogos aptos para todo o mundo do trabalho na educacéo
nao formal.

Dessa forma, o curso de Pedagogia possui, como principal objetivo, a
formacdo do pedagogo, porém nao exclusivamente de um Unico modelo de
pedagogo, e sim de um profissional com conhecimentos, habilidades e
competéncias em diferentes funcdes. Alguém apto a enfrentar os desafios e os
obstaculos impostos pela realidade educacional atual, a qual integra a educacédo em
espacos nao formais. Assim, as dez Instituicbes de Ensino Superior analisadas
demonstraram ter a responsabilidade com a formacéo e a atuacdo dos académicos
do curso de Pedagogia. Esses alunos saem de suas graduacgOes preparados a se
inserirem na educacdo ndo formal. Portanto, a atuacdo do pedagogo configura-se
como o terceiro elemento estruturante quando se trata de disciplinas voltadas a
Pedagogia em espacos nao formais de educacao.

ApoOs a andlise das categorias: Interlocucdo Teoria e Pratica, Pesquisa e
Atuacdo do Pedagogo, foi possivel compreender que tais categorias se configuram
como eixos estruturantes de disciplinas que tratam da Pedagogia em Espacos Nao

Formais de Educacéo, conforme ilustra a Figura 1.
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Figura 1 — Eixos estruturantes de disciplina Pedagogia em Espacos Nao

Disciplina Pedagogia em Espacos Nao Formais
de Educacéo

Formais de Educacéo.

Interlocucao
Teoria e
Pratica

Desse modo, considera-se que 0s eixos estdo inter-relacionados, ou seja,
nenhum € mais importante que o outro, sdo complementares. A analise dos dados
permitiu identificar que se interligam, que um eixo precisa do outro. Nesse sentido,
destaca-se a relevancia das Instituicbes, ao ofertarem o curso de Pedagogia, e,
consequentemente, disciplinas voltadas a pedagogia em espacos ndo formais de
educagdo, contemplarem, nas ementas, a interlocucdo entre teoria e pratica, a
pesquisa e a atuacédo do pedagogo.

Por fim, acredita-se que a inter-relacdo entre 0s eixos que estruturam
disciplinas voltadas a Pedagogia, em espacos nado formais de educacao, assenta-se
na relevancia de formar, como pedagogos, profissionais que saibam quais espacos
estdo habilitados para exercer sua profissdo, dentre os diversos espacos de atuacao
em que esse profissional pode estar inserido. E fundamental que as propostas
pedagdgicas das universidades sejam realizadas diante da interlocucao entre teoria
e prética, fazendo o académico refletir sobre suas agbes e, sempre que preciso,
reconstrui-las, inovando-as para atender as demandas do processo educativo. Para
que isso aconteca, € preciso saber pesquisar e tornar-se um pesquisador, com 0
intuito de conseguir inserir novos conhecimentos a serem empreendidos na sua
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pratica de educador, indiferentemente do espaco em que o pedagogo possa estar

inserido.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa foi movida pela curiosidade da primeira autora de investigar em
quais os espacos de atuacdo o pedagogo pode estar inserido além da sala de aula.
A curiosidade surgiu devido a sua experiéncia formativa no Estagio Curricular
Supervisionado em Espacos Sociais, ofertado em sua trajetéria académica na
Universidade Franciscana.

Desse modo, o estudo objetivou analisar em que medida os Cursos de
Graduacdo em Pedagogia das Universidades do Estado do Rio Grande do Sul
contemplam a formacao do pedagogo em espacos ndo formais de educacao. Para
tanto, foram analisadas as ementas de 19 (dezenove) disciplinas voltadas aos
espacos nao formais de educacdo, presentes entre 10 (dez) universidades que
disponibilizaram os documentos para pesquisa.

Ao iniciar o processo de busca das ementas, para dar continuidade a
pesquisa, foram selecionadas 19 (dezenove) Instituicdes de Ensino Superior, com o
critério de todas serem Universidades que oferecessem o Curso de Pedagogia na
modalidade presencial. Das 19 (dezenove) IES, apenas 15 (quinze) ofertam
disciplinas que abordam a educacéo nos espacos néo formais, ou seja, 04 (quatro)
Universidades formardo pedagogos sem conhecimento dos diferentes locais que
poderdo exercer sua profissdo e estardo fortalecendo a ideia de que o pedagogo é
somente docente e que seu campo de atuacdo se limita somente as escolas.

Em relacdo as 15 (quinze) IES que ofertam disciplinas que tratam dos espacos
nao formais de educacdo, somente 10 (dez), dentre elas, disponibilizaram seus
documentos para analise. Ao analisar esses documentos, constatou-se que todas se
preocupam em proporcionar, aos académicos de seus cursos, o conhecimento dos
espacos de atuacdo em que eles podem estar inseridos apdés a conclusdo da
graduacéo ao se inserirem no mundo do trabalho.

O estudo permitiu que fossem identificados trés eixos estruturante de
disciplinas que tratam da Pedagogia em Espacos N&o Formais de Educacao:
Interlocucdo Teoria e Pratica, Pesquisa e Atuacdo do Pedagogia. Observou-se que

do total das ementas das 10 (dez) IES, quatro delas abordam e estdo ciente da
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importancia de formar pedagogos com uma concepg¢do pautada na interlocucao
entre teoria e pratica da sua acéo pedagdgica, e cinco fazem referéncia da pesquisa
na formacéo do futuro pedagogo.

Ainda, constatou-se que apenas o eixo da atuacdo do pedagogo esta presente
em todas as ementas dos cursos, uma vez que 0s outros dois eixos a que se refere
a pesquisa e a interlocucdo entre tedrica e prética ndo se encontram em todas as
ementas. Algumas disciplinas apresentam um eixo, outras apresentam dois, e
somente as IES A e C disponibilizam disciplinas que dao conta dos trés eixos. Isso
significa que se pode afirmar que as Universidades formam pedagogos conscientes
dos seus espacos de atuagdo, mas nem todas formam pedagogos pesquisadores,
reflexivos e criticos sobre sua acdo pedagodgica por meio da interlocucéo entre teoria
e pratica.

Diante disso, compreende-se que, ao analisar as ementas dos Cursos de
Pedagogia, os eixos: interlocucao teoria e pratica, pesquisa, atuacdo do pedagogo,
configuram-se como estruturantes de disciplinas que abordam a atuacdo do
pedagogo em espacos nao formais de educacdo. Nesse sentido, entende-se que
somente com presenca dos trés eixos € possivel formar um pedagogo que esteja
ciente de todos os espacos de atuacao em que podera exercer sua profissdo. Assim,
esse profissional também podera ficar atento a como o pedagogo devera
compreender sua pratica educativa, em diferentes contextos de atuacdo e como
melhora-la para atender as demandas dos educandos no que diz respeito a
aprendizagem, ao convivio social, ao desenvolvimento integral.

Nessa perspectiva, percebe-se que, para que um académico do Curso de
Pedagogia se forme um pedagogo apto a ser um educador nos espacos nao formais
de educacéo, é necessario que vivencie, na IES, experiéncias formativas pautadas
nos trés eixos estruturantes. Logo, fica claro ser necesséario que as Instituicbes
revejam, reconstruam suas ementas e, consequentemente, 0s objetivos de suas
disciplinas que tratam dos espacos nao formais de educacdo apoiadas nos eixos.

Ao concluir essa pesquisa, é preciso explicitar que o estudo interviu na
primeira autora, a medida que, durante o tempo de estudo, essa passou a
compreender melhor o campo de conhecimento do pedagogo, 0 que permitiu
identificar-se na escrita da categoria da pesquisa, comparando-a com o processo do
estudo presente e conseguindo entender como se da o desenvolvimento da

pesquisa. Dessa forma, foi possivel descobrir novos espacos de atuacdo que a
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autora do estudo, como futura pedagoga, podera exercer. Ainda, foi possivel
responder as curiosidades e aos problemas que a fizeram desenvolver o Trabalho
Final de Graduacéo do curso de Pedagogia, gerando novas curiosidades e novos

guestionamentos a serem respondidos.
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